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НАЦИОНАЛЬНО-ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ
ОСОБЕННОСТИ НАСЛЕДИЯ КУЛЬТУРЫ

Культурное наследие – духовный, культурный, экономический и социальный капитал невозместимой ценности. Национальные ценности в духовной сфере – огромное интеллектуальное богатство и неисчерпаемый резерв воспроизводства общечеловеческих ценностей, культурных и нравственных традиций народов, процесса общенационального созидания. Культура сегодня существует в национальной форме самовыражения. Национальное же рождается из конкретно-исторических особенностей жизни народа, его биосоциальной сущности. Таким образом, можно охарактеризовать несколько национальностей.

Русские входят в число восточнославянских народов. В плане культурного наследия это один из богатейших народов, создавших свою неповторимую культуру и ее материальную основу – русский язык, который, по свидетельству многих исследователей, является одним из самых сильных и богатых из живых языков мира.

Важные черты русских – человеколюбие и терпимость, высокая гражданская солидарность, готовность прийти на помощь, неприхотливость и др. Испокон веков русский народ славился хлебосольством и гостеприимством. Русские, по мнению представителей других этногрупп, также несколько авторитарны, склонны к соперничеству, прямолинейны и строги в оценках.

Татары – целостная и сплоченная в культурном отношении этническая общность. Всех их отличает сильная приверженность к национальной культуре, традициям, быту. Как правило, это люди гордые, с высоко развитым и ярко проявляющимся чувством национального самосознания и собственного достоинства. В социально-психологическом портрете татар выделяются такие черты, как лидерство и энергичность, самоуважение, а также склонность к соперничеству и критичность. 

К психологическим характеристикам башкир можно отнести исполнительность, аккуратность, высокую психологическую устойчивость в экстремальных ситуациях, неприхотливость, некоторую замкнутость в общении, высокое чувство ответственности, выражающееся в башкирской пословице «Умел дать клятву, умей и сдержать ее».

Чуваши отличаются большой сплоченностью внутри своей этнической общности и в то же время стремлением строить взаимоприемлемые отношения с представителями других народов, заимствовать у них элементы культуры, миропонимания и образа жизни. Они ровны в своем поведении, слабоконфликтны, исполнительны, старательны в выполнении служебных и общественных обязанностей. Для них характерны высокая работоспособность, настойчивость в достижении поставленных целей. Интересы коллектива и своей группы принадлежности чуваши обычно ставят выше личных.

 Марийцы - представители одного из финно-угорских народов и по своей национальной психологии и культуре похожего на чувашей. Марийцы трудолюбивы, гостеприимны, скромны, стремятся к знаниям, терпеливы, расчетливы и экономны, в многонациональном коллективе своим поведением почти ничем не отличаются от чувашей и русских, разве что чуть более замкнуты и сдержанны. Старательно и очень внимательно относятся к выполнению своих профессиональных и общественных обязанностей, дисциплинированны, исполнительны, самолюбивы.

Следует отметить, что выше рассмотренные национальности имеют длительный опыт совместного проживания на территории Волжско-Уральского региона. Однако при всем сходстве образа жизни и политико-экономических условий, все же отмечаются различия в их ценностно-мотивационной сфере, системе отношений и других социально-психологических характеристиках, что подтверждается практикой в Республике Башкортостан. Как отмечал Г.Г. Шпет [3], каждый член группы в большей или меньшей степени несет в себе духовную коллективность, известную под названием традиций, преданий, которые также можно рассматривать как систему духовных сил, определяющих настоящие переживания, впечатления и реакции индивида.
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ИННОВАЦИЯЛЫҚ САЯСАТТЫ ЖҮЗЕГЕ АСЫРУДАҒЫ 
МЕМЛЕКЕТТІҢ РОЛІ

Инновациялық процестерді зертеудің маңыздылығы, бір жағынан, қоғам экономикасын көтеру үшін ғылым мен инновациялардың ерекше маңыздылығымен, екінші жағынан, Қазақстан Республикасында инновациялық дағдарысты жеңу жолдарын анықтау қажеттілігімен түсіндіріледі.

Инновация дегеніміз белгілі бір қажеттіліктерді қанағаттандыру үшін жаңашыл жаңалықтарды кешенді құру процесі, таралуы және қолданыс табуы.

Инновация категориясының экономикалық анализде басты төрт аспектісін көрсетуге болады:

 - инновация - интелектуалды еңбек нәтижесі, яғни инновация арқылы бәсекелестікке төтеп береді;

 - инновация – бәсекелестік куш,яғни нарықтың тепе теңдігін бұзады;

 - инновация – экономикалық өсу факторы ретінде;

 - жаңа өнім және жаңа процесс қоғамға оң нәтижесін тигізеді;

Осындағы төртінші аспекті біздің еліміз үшін маңызды болып табылады.

Инновацияның негізгі мақсаттары келесілер: мәселенің жаңа техникалық шешімін табу; өнер табыстарын құру; ғылыми-зерттеу және тәжірибе конструкторлық жасалымдарды өткізу; өнімнің сериялық өндірісін бір қалыпқа келтіру; өткізуді дайындау және ұйымдастыру; нарыққа жаңа тауарды ендіру; технологияларды үнемі жетілдіру жолымен жаңа нарықтарда орнығу, өнімнің бәсеке қабілеттілігін жоғарылату.

Технологиялық инновация – өнім өндірісінің жаңа технологияларын өндіруге негізделген. Технологиялық параметрлерге байланысты инновация өнімдік және процестік болып бөлінеді. Өнімдік инновациялар жаңа материалдарды,жаңа жартылай фабрикаттар мен комплекттерді қолдануды, жаңа өнімдер алуды өз ішіне алады. Процесстік инновациялар өндірісті ұйымдастырудың жаңа әдістерін білдіреді (жаңа технологиялар) [1].

Инновация Қазақстан үшін – барлық ұлттық шаруашылақты интеллектуалдандыру, технопарктер негізінде дамытудың жаңа аясына серпін беру. Инновациялық әзірлеу, жаңалық – экономиканың әр түрлі аясында іске асырылып жатқан революция, ең алдымен ол «жарып өту технологиясы».
«Инновациялар (жаңартпалар) қалыптасқан дәстүрлерді тек өзгертіп қана қоймай, сонымен қатар кәдімгі тәуекелді іскер кәсіпорындарға қарағанда әлдеқайда мол табыс әкеледі» (С.Фокин). Жыл сайын иновациялық жобаларға салынатын венчурлік капиталдың саны 30-35%-ға өсіп отырады. Онда тек ең жоғарғы тәуелділікке байланысты жобарларға 4 млрд астам доллар салынады. Бұл елде зерттеулер мен әзірлеуді қолдау арнайы заңмен бекітілген. Олар тікелей зерттеулер жүргізеді, болмаса коммерциялық компаниялар құрайды.

2004 жылы Давоста өткен Халықаралық экономикалық кездесуде жарияланған дүние жүзі экономикаларының бәсекелестік рейтингі бойынша бұрын сонды еленбей жүрген Финляндия АҚШ-тан озып шығып, бірінші орынға ие болды. Бұндай жетістікке тек инновация арқылы ғана қол жеткізуге болады.
Сонымен Қазақстан дүние жүзіндегі бәсекеге қабілетті елдердің қатарына ену үшін инновациялық өрбуді егжей-тегжей зерттеп, оның нәтижесін іске асыру қажет.
Ұлттық инновациялық жүйе дегеніміз – инновациялық қызмет жасайтын субьектілер жиынтығын, сонымен қатар олардың қатынастары арқылы жаңа білімді дамыту, тарату және пайдалану процесін қамтамасыз ету. Ұлттық инновациялық жүйені құру және оның ойдағыдай қызмет жасауы экономика құрлымынын тұрақты өсуіне және Қазақстанның әлеуметтік дамуының жаңа деңгейіне көтерілуіне ықпал етеді.
 Көп деңгейлі инновациялық инфрақұрылымды қалыптастыру мен дамыту үкіметтік бағдарламаның негізгі міндеттерінің бірі. Осыған байланысты елімізде үш аймақтық технопарк бой көтеріп келеді. Олар Қарағандыда, Оралда және Алматыда.
Бүгінгі күнде барлық әлемде инновациялық қызмет экономиканы жаңғыртудың басты шарты болып табылады. Жаңа өнімдерді, технологиялық процестерді құру, ендіру жіне кеңінен пайдалану өңдірістің көлемін өсірудің, инвестицияларды, сыртқы сауда айналымын, өнімнің сапасын жақсартудың, өндірісті ұйымдастыруды жетілдірудің және оның тиімділігін арттырудың шешуші факторлары болып отыр. 
Әлемдік нарықта бүгінгі күнде жоғары технологиялар бір жылда 2,6 трлн доллорға бағаланады. Оның ішінде АҚШ-тың үлесі-39%, Жапониянікі-30%, Германиянікі-16%-ды құрайды, қалған елдердің үлесі 15%. БҰҰ-ның академиялық институттары 1995 ж технологияларға ішінара сараптама жүргізгенде Қазақстандық ғалымдардың 23 жұмысы әлемдік деңгейде жоғары бағаланған [2, 28-32].

Инновацияны дамыту үшін осы сыртқы орталарды да жетілдіруіміз, оларды инновациялық қызметке ынталандыруымыз керек. Сондай-ақ өнеркәсіп саласын дамыту барысында кластерлік желілерді дамыту керек. Кластерлер таяу орналасқан кәсіпорындарды бір орталыққа шоғырландыра отырып, тізбектелген технология бойынша соңғы өнім шығаруға қол жеткізудің бірегей тәжірибесі болып табылады.Тек жаңа технологиялар ғана Қазақстанның өндірістік саласының тұрақты дамуына және ел экономикасының жүйеге интеграциялануына мүмкіндік береді. Экономикалық өсу, ЖҰӨ-дегі шикізатты көп қажет ететін өнімді жоғары технологиялық және экспорттауға бағытталған өніммен алмастыру, елдің ғылыми – техникалық әлеуетін тиімді түрде пайдалану “Қазақстан-2030” стратегиясының маңызды мәселелерінің бірі.

Көптеген дамушы елдер табиғи ресурстарға бай бола тұра, тұрақты дамуға қол жеткізе алмады. Қысқа мерзімде шикізат экспорты бұл елдердің мемлекеттік қазынасына табыс әкеліп, тұрғындардың әл-ауқатын көтереді. Алайда, уақыт өте келе жоғары табыс экономиканы құлдыратады, яғни мемлекетті шикізат экспортынан және оның әлемдік рыноктағы жағдайынан тәуелді етіп, шикізатты аз қажет ететін жаңа саланың дамуын ынталандырмайды және шикізаттың күндердің күнінде таусылатынын еске алсақ, бұл мәселенің қаншалықты маңызды екенін түсінеміз. Дәл осы жағдайдан шығудың бірақ жолы бар, ол-жоғары технологиялық өндірісті дамыту [3, 102].
Қазіргі таңда ел экономикасы дамуының шешуші факторлары-ғылым мен инновациялық технологиялар екеніне күннен-күнге жеткізіп келеміз. Бүкіл әлемде озық технология мен техниканы насихаттайтын 1951 ж. Калифорнияда құрылған дүние жүзіндегі ең алғашқы технопарк – АҚШ-тағы «Силикон аңғарының» пайда болуына негіз болды. Өткен ғасырдың 80-жылдары технопарктер тек АҚШ, Еуропада ғана емес, Канада, Сингапур, Австралия, Бразилия, Индия, Қытай, Жапонияда да құрыла бастады.

Жапондықтар жаңа өнімді ойлап табу және оны жасап шығару жылдамдығынан американдықтар мен еуропалықтарды да басып озады. Жаңа автокөлік Жапонияда 1 ай кейін шықса, АҚШ-та 4, Еуропада-2 айдан кейін шығады. Жапондықтар үшін өнімнің сапасын қажетті деңгейге жеткізу үшін 4 ай жеткілікті, ал АҚШ-та бұл көрсеткіш-11 ай.
 Ал Қытайда жаңа техника мен жоғары технологияны өндіріске енгізумен 1950ж. Құрылған ҒТИП / ғылыми – техникалық индустриалды парктер / айналысады. Онда технологиялық жетістіктер коммерциялық және өндірістік жағынан қарқынды жылдамдықпен игеріледі. ҒТИП қарамағындағы әр түрлі саладағы ғылыми орталықтар мен кәсіпорындардың құрылуына жағдай жасайды, ғылыми зерттеулерін жүргізуге көмектеседі, ақпарат және қаржымен қамтамасыз етілуін қадағалайды, бір сөзбен айтқанда, кәсіпорынға «қолайлы орта» жасайды. 
Ал Корея Республикасының /Оңтүтік Корея/ ғылым мен техниканы соңғы 50 жылда өте қарқынды дамытты. Екінші дүниежүзілік соғыстан әлемдегі ең кедей елдердің бірі болып шығып, соғыстан кейінгі зерттеулердің басым бөлігін қорғаныс, ядролық және космостық салаларға бағыттады. Корея Республикасы ғылыми-техникалық саясатын өткен ғасырдың 60-жылдарының ортасында қолға алады. 1990 ж. бүкіл КСРО елдерінің экономикасында жағымсыз жағдай қалыптасты. Қазақстанда барлық салалар дағдарысқа ұшырап, ғылымға көңіл бөлінбеді, көптеген кәсіпорындар жұмысын тоқтату, бөлшектену, тіпті қайта құрылу сияқты құрылымдық өзгерістерге ұшырады. Мұның бәрінің себебі – нарықтың қатал талабы болады. Тозған құрал – жабдық, шығыны көп икемсіз өндіріс, тиімсіз басқару, сын көтермес қаржылық жағдай және осы сынды мәселелер аяғына шырмауық болып оралады. Нарыққа көшу процесі аяқталғаннан кейінгі жылдарда экономиканың жанданып дамуы шикізат (газ, мұнай, металл) сатудан түскен валюталық түсімдерге тікелей байланысты болды. 2000–2002 жылдарда Қазақстанда экономикалық өсу байқалды. Бірақ бұл өсім шикізат сатудан түскен пайда есебінен, яғни «көз бояушылық» екенін түсінген ҚР Үкіметі қырағылық танытып, елдің индустриалды – инновациялық саясатын қолға алды.
 2002 ж. шілде айында ҚР Президенті Жарлығымен «Инновациялық қызмет» туралы Заң күшіне енді. «Инновациялық қызмет» туралы Заң Республиканың ғылым саласына, ел экономикасына үлкен серпіліс әкелетін жаңалық болды. Мақсаты отандық өндірістің инновацияларға сұранысын арттыру, қолданбалы зерттеулерді қолға алу, ұлттық технопарктер құру, инновациялық даму салаларының басым бағыттарын белгілеп, сол арқылы ел экономикасын ары қарай дамыту. Шетелдік тәжірибе көрсеткендей, ғылыми-техникалық потенциал – кез келген мемлекеттің өркендеуінің кепілі. Экономикалық дамудың, мемлекет көркеюінің негізгі жолы ғылыми-техникалық және инновациялық салада лидер болу. Инновациялар және жаңалықтар экономиканың құлдырауына төтеп беріп, ҒТП-тің белсенді түрде дамуына жағдай жасап, ұлттық экономиканың тиімділігімен бәсекеге қабілеттігін жоғарылатады [4, 34-41].
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ДИЗАЙН КАК НОВЫЙ ВИД СОВРЕМЕННОГО ТВОРЧЕСТВА

Дизайн, начавшись как узкая, но самостоятельная часть процесса производства нужных людям вещей, за 100 лет своего существования перерос в идеологию целенаправленного внедрения прекрасного во все стороны нашей жизни. А лозунг «полезное должно быть прекрасным», выдвинутый дизайном на заре своего становления, сменился убеждением: «прекрасное и есть полезное». 

Так в историческом развитии проектной культуры в целом осуществляется сверхзадача проектного творчества: художественное мышление стремится стать действенным, а практическая деятельность ищет пути приобщения к красоте. Дизайн и есть тот путь проектной культуры, на котором сходятся эти два стремления.

Промышленный подъем привел к нарушению неторопливого ритма в развитии предметно-пространственного окружения человека. Возникли новые предметы, еще не укоренившиеся в культуре, что породило проблему их адаптации ко вкусам потребителей, возник интерес к психологии покупателя. Кроме этого, становится необходимостью прогнозирование этих вкусов. Осознание этой и других проблем, вызванных переходом от ремесленного к промышленному производству, привело к появлению новой профессии дизайнера [2]. 

Так в Германии, в 1919 году открывается высшая школа строительства и художественного конструирования - «Баухаус». В выпущенном школой «Манифесте» того же года архитектура была названа ведущим направлением в дизайне, провозглашались принципы равенства между прикладными и изящными искусствами, декларировались идеи повышения качества промышленной продукции. Основатели движения видели целью удовлетворение массовых потребностей населения и стремились сделать промышленные товары красивыми, доступными по цене и максимально удобными [4].
В нашей стране появление нового вида творчества связано с масштабными программами социальных преобразований. Так в 1920 году В.И.Ленин подписывает постановление Совнаркома (Совета народных комиссаров) молодой советской Республики об учреждении Высших Художественно-технических мастерских (ВХУТЕМАС) и об определении их профиля как специализированного высшего художественно-промышленного учебного заведения, созданного для подготовки художников-мастеров высшей квалификации для промышленности.

Итак, дизайн из профессии «второго уровня» выдвинулся на самый первый план культурного поприща, обрел небывалый для художников прошлого престиж.

Для человека, живущего в современном мире, необходимо сформировать новое мышление, помогающее выжить в условиях все увеличивающейся свободы - мышление экологическое, реалистическое и вместе с тем открытое переменам. Быть таким художником в современном мире - значит выступать в нескольких ипостасях: художника, проектировщика, профессионала-​ремесленника, т.е. современного дизайнера с экологическим, сберегающим, реалистическим сознанием. Такой дизайнер вдумывается в конкретную ситуацию, в контекст, сознает не абсолютность ситуаций, проектных ориентации» [2]. «Открытый» - значит ничем не стесненный, доступный. Открытое проектирование - это принципиально новый, ясно сознающий свои цели и задачи тип профессионального мышления предполагающего не только традиционную для проектирования возможность воздействия на окружающую среду, но и необходимость собственных изменений в зависимости от ее реакций. 

Поэтому современный дизайнер не может работать без знания основ экономики, производства, социологии, не говоря уже о таких отраслях знания, как эргономика или тенденция развития техники. С другой стороны, объем информации в каждой из этих отраслей настолько велик, что дизайнер не может, конечно, овладеть им в достаточной мере. Следовательно, важно, чтобы он, работая со специалистами разного профиля (конструкторами, технологами, социологами и т.п.), мог знать хотя бы основы их профессионального языка, так как только при этом условии возможно соединение в целостной структуре и гармоничной форме всех общественно необходимых свойств проектируемого объекта. 

По мнению специалистов, экологические принципы чистоты формы, конструктивной простоты промышленной продукции могут привести в области эстетики к тенденции «нового пуританизма» (строгий, аскетический образ жизни, нетерпимость к отступлениям от требований принятой морали), поскольку установка на сокращение потребления, скромность в материальных запросах трактуется иногда и как призыв к аскетическому образу жизни. С другой стороны, прогнозируется и противоположная тенденция, уже заявившая о себе, так называемый «новый орнаментализм»[2], который рассматривается как способ компенсации материального потребления эстетическим переживанием. В области новой - экологической - эстетики разработки ведутся уже довольно давно, и уже выработаны некоторые весьма примечательные принципы. Согласно этим принципам продукты дизайна должны быть чувственно воспринимаемыми, привлекательными; благоприятно воздействовать на психику человека; предоставлять человеку возможность творчества, свободного самовыражения.

Изменения в современном дизайне, как и в любой другой деятельности влечет возникновение чего-то нового, усовершенствованного. Так при соприкосновении с какой-либо деятельностью развивались отрасли дизайна.

Рассмотрим изменение и развитие в промышленном, графическом и ландшафтном дизайне. 

Если раньше промышленный дизайн был связан с производством набивных тканей, то в наше время он как новый вид деятельности включает в себя элементы искусства, маркетинга и технологии. Особое место занимает дизайн мебели и элементов интерьера.

Графический дизайн - художественно-проектная деятельность по созданию гармоничной и эффективной визуально-коммуникативной среды. Графический дизайн вносит инновационный вклад в развитие социально-​экономической и культурной сферы, способствуя формированию визуального ландшафта современности. 

Ландшафтный дизайн [3] - понятие собственно ХХ века. Термин возник в Западной Европе, в первую очередь в густо - населённых и индустриально развитых странах: Великобритания, Германия, где массовая индустриализация и рост пригородов быстро привёл к давлению на окружающую среду. 

В наше время ландшафтный дизайн - искусство и практические действия по озеленению, благоустройству, организации садово-парковых насаждений, газонов, горок, применению малых архитектурных форм в зелёном строительстве [2].
История становления дизайна насчитывает уже более ста лет. С самого начала своего существования дизайн претендовал на возможность охватить самое широкое поле деятельности, и надо признать, что он смог добиться значительных успехов. В качестве объекта дизайнерского творчества теперь выступает вся материальная среда - «от иголки до самолета». Международный конгресс дизайнеров в Милане в 1983 г. своим девизом избрал лозунг «От ложки до города». В самом деле, изделия дизайна окружают современного человека повсюду в повседневной жизни.

Творческие и практические достижения дизайна несомненны, однако до сих пор не выработана его теоретическая основа. Основной проблемой теоретического осмысления дизайна до сих пор остается вопрос о природе дизайнерской деятельности и о соотношении ее с другими видами искусства. Очевидно, что промышленные дизайнеры работают над формой изделий, выпускаемых серийно, используя художественные средства формообразования. Иногда деятельность дизайнера можно сопоставить с работой инженеров и конструкторов, которые изобретают новые материалы и конструкции, значительно влияющие на облик предметного мира. Дизайн на первый взгляд также тесно связан с архитектурой. На этапе становления дизайна как новой профессии дизайнеров даже называли «архитекторами изделий промышленного производства» и «архитекторами малых форм». Нередко дизайн сопоставляют с декоративно-прикладным искусством. Это особенно обоснованно, когда речь заходит о единичных авторских дизайнерских работах. И все же дизайн - это вполне самостоятельная, более того, принципиально новая область творческой и проектной деятельности. С начала ХХ В. значительно ускорился сам темп развития, смена образа жизни людей и предметного мира. В результате научно-​технического прогресса в повседневный обиход вошло огромное количество технических новинок: бытовые электрические приборы, средства транспорта и связи, электронно-вычислительная техника [1]. Весьма непростые задачи пришлось решать первым дизайнерам, когда они столкнулись с необходимостью создавать принципиально новые вещи, не имеющие аналогов в прошлом. Художественного вкуса и элементарного опыта оказалось недостаточно. Необходимо было обладать одновременно развитым художественным мышлением, присущим представителям сферы искусства, и рациональным проектным мышлением, изучать закономерности предметного формообразования, вдаваясь в область инженерной и конструкторской деятельности. Дизайн с самого начала своего существования ставил пред собой задачу связать в единое целое красоту и целесообразность, техническое и эстетическое начала, создания [1] новых видов и типов изделий, организации целостного предметного мира, соответствующего уровню развития материальной и духовной культуры современного общества. Задача эта грандиозна, но можно надеяться, что дизайн справится с ней, неуклонно расширяя сферу своей деятельности, накапливая практический опыт и вырабатывая свои собственные, научно обоснованные теоретические и методологические принципы.
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ТРАДИЦИОННЫЙ КОСТЮМ 
КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ ЭТНОКУЛЬТУРНЫХ ЗНАНИЙ
У СТУДЕНТОВ ПЕДВУЗА
(на примере костюма сибирских татар)

В современном мире происходит изменение парадигмы общественного развития с ориентацией на культуру и общечеловеческие ценности, постепенное формирование нового взгляда на духовность и ее духовную культуру, что в целом призвано формировать целостную картину мира. 

В условиях современных преобразований в образовательной политики России стоит задача создания новой ценностной системы общества - системы открытой, вариативной, духовно и культурно насыщенной, диалогичной, толерантной, собирающей воедино современные социально значимые ценности и установки с передовыми отечественными традициями. 

Большинство исследователей культуры утверждают, что народный костюм является важным духовно-материальным атрибутом культуры, хранителем культурной, художественной памяти любой нации. В народном костюме, как в фокусе, сосредоточены наиболее важные черты и особенности народного сознания, его социальные, нравственные, религиозные представления, этнические идеалы, для выражения которых использованы художественные средства. В образно-стилистической структуре народного костюма отразились мировосприятие народа, его высокий духовный уровень и материальная культура. Через композицию, цвет и орнамент, ритмическую систему построения, объёмно-пластические формы, реализованную в крое. 

Для использования потенциала народного костюма как одного из видов народного искусства необходимо произвести подробный анализ его характерных особенностей.

Народный костюм сибирских татар в опосредованном виде выражает определённые этнические традиции, т.к. именно через одежду проявлялась индивидуальность конкретного носителя. Практически любой бытовой деревенский костюм обладал определённой символикой. Несомненным своеобразием отличалась праздничная одежда сибирских татар, одной из важнейших задач которой было выделение человека на празднике из общего будничного ритма жизни. 

По характеру кроя можно выделить четыре конструкции народной одежды:

- конструкции, состоящие из прямых полотнищ;

- конструкции треугольной конфигурации или имеющие треугольные вставки; 

- конфигурации с цельнокроеными рукавами и кокеткой;

- конструкции с отрезным лифом и отрезными рукавами.

Народный костюм представляет собой целостный художественный ансамбль, несущий предназначенное образное содержание, определенное назначением и сложившимися традициями. В искусстве костюма органично соединились различные виды декоративного творчества: ткачества, вышивка, золотое шитье, шитье, аппликация и изобразительное применение разнообразных материалов: кожи, меха, бисера, позумента и т.д.

Анализируя труды искусствоведов и этнографов, следует отметить, что у каждого был отмечен свой подход к анализу костюма, по различным признакам. В нашей работе мы будем опираться на два признака (С.П. Исенко): социально-бытовых функций (рабочие, будничные, праздничные и обрядовые: свадебные, траурные, пожнивные и т.д.); практического назначения (нательная, горничная, верхняя одежда, которые наиболее интересны с точки зрения воспитательного аспекта и задачами исследования используя семиотику. 

Семиотика предлагает рассмотреть народный костюм как возможный текст, как образную и знаковую систему. В семиотическую систему народного костюма входили: орнаментика, колористка, силуэт, способы носить и комплектовать детали костюма, которые являются знаками различного уровня информативности.
В художественной культуре сибирских татар народный костюм представляет явление, неразрывно связанное с историей, трудовой деятельностью и домашним бытом народа. Образцы народных костюмов выделяются совершенством форм, особой красочностью, самобытностью орнамента, придающим облику людей – носителей особую живописность, приподнято праздничный характер. В изобразительном языке этого искусства из столетия в столетие устойчиво сохранялись глубоко традиционные художественные и технические приемы формообразования и узоротворчества. 

С точки зрения эстетики, обилием деталей, а значит знаковых систем, наиболее отличен народный женский костюм. В силу всех этих причин в исследованиях будут рассмотрены женские костюмы, в которых присутствует условное разделение на «ярусы». 

Б.А. Рыбаков представляет костюм моделью Вселенной, где символы орнаментальных рисунков соответствуют различным ярусам. Так, например, на самом верху орнаменты отражают символы неба, по верхнему краю одежды - птицы, дождь; по нижнему ярусу – растительность, семена и символы земли.

Изучение костюма, по мнению разных исследователей, следует начинать с так называемого «верхнего яруса» олицетворяющего связь с небом. Затем последует «средний ярус» - связь с земной жизнью, за ним следует «нижний ярус» - связь с Матушкой Землей.

Наш многоаспектный анализ позволяет рассмотреть искусство татарского народного костюма в единстве с традиционной культурой России, ее историей, природным окружением и отметить национальные черты народа. Все это позволило нам определить роль искусства народного костюма в духовно-нравственном воспитании качеств личности учащегося.

«Верхний ярус» представляет собой головные уборы и самым ярким образом, связывающим человека с небом, является «образ птицы». Хотя иногда он может олицетворять все «ярусы», символизируя их возвышенность. «Образ птицы» в женском костюме встречается у многих народов. Это символ «счастья», «удачи», «возвышенности», «духовного начала». Б.А. Рыбаков пишет о том, что идея неба; изображение солнца, мирового древа, устремляющего в небо, изображение птиц включена в женский головной убор.

«Образ птицы» встречается в орнаментальных мотивах на татарских женских головных уборах (на калфках), который также символизирует своеобразную связь человека, носившего этот убор, с небом. Значительный интерес представляет другой вид женского головного убора сибирских татарок, по фонетическому звучанию близок с «сорокой» - «сарауц». Сарауц – праздничный головной убор замужних женщин, напоминающий диадему. «Основой, каркасом указанного сарауца служат две параллельные тонкие металлические ленты, расстояние между которыми 11,3 см., они придают головному убору вид диадемы. Между металлическими лентами широкая полоса голубого канауса длиной 39,3»: указывает в своем этнографическом исследовании Ф.Т. Валеев [2, 150].

Привычку носить шаль, весьма умело, драпируя свою фигуру, татарки сохранили до сего дня. Поверх калфачков, сарауца надевали татарские женщины платки с кистями или покрывало, что тоже является символом птицы, которые как два крыла ниспадал с головы женщины, делая ее образ женственнее и лиричнее. В этой традиции отразились древние языческие воззрения о магии волос, закрепленные позднее исламом, рекомендующим скрывать очертания фигуры и прикрывать лицо. В ХIХ веке на смену покрывалу пришел платок, универсальный головной убор практически для всего женского населения России. Татарки же плотно повязывали голову, надвинув платок глубоко на лоб и завязав концы на затылке - так его носят и сейчас.

Головные уборы (калфаки) в татарском костюме чаще всего украшались вышивкой или золотым шитьем. Мотивами вышивки являлись: золотое перо, цветущий сад, полумесяц и звезды, что в свою очередь являлись символами «счастья», «удачи», «возвышенности», «духовного начала».

 «Средний ярус» интересен содержательной информацией о самом человеке, о народных обычаях, о его связях с земной жизнью. Одним из таких информационных носителей в женском костюме является ювелирное искусство. Ювелирное искусство является неотъемлемой частью народного костюма. Ювелирное искусство - своим истоком имеет особый тип мышления, свойственный нашим предкам. В искусстве ювелиров просматривается взаимопроникновение, взаимообогащение культур разных народов по способу ношения, по способу обработки ювелирных изделий, по способу изготовления и т.д. 

Подробные исследования в этой области по татарскому ювелирному искусству находим мы в трудах Ф. Х. Валеева: «Ювелирные женские украшения - показатель материального достатка и общественного, положения семьи. Как правило, украшения изготавливались из серебра, золотились и инкрустировались камнями. Предпочтение отдавалось коричневому сердолику и голубовато-зеленой бирюзе, наделявшейся магической силой. Часто использовали сиреневые аметисты, дымчатые топазы и горный хрусталь. Женщины носили кольца, перстни, браслеты разных видов, разнообразные застежки ворота "яка чылбыры", накостники. Еще в конце ХIХ века была обязательна нагрудная перевязь - синтез оберега и украшения. Украшения передавались в семье по наследству, постепенно дополняясь новыми вещами. Татарские ювелиры - “комешче” - работали обычно по индивидуальным заказам, что обусловило большое разнообразие дошедших до наших дней предметов. Традиционно татарка одновременно надевала несколько предметов - всевозможные цепочки с кулонами, часами, причем обязательно одна с подвешенной коранницей, дополнялись бусами и брошками. Многие элементы ювелирных украшений татар, претерпев совсем небольшие изменения, вошли в обиход женщин других национальностей» (1, с.235). Например, другим специфическим нагрудным украшением, обычно на матерчатой основе, была перевязь. Первоначальное надевание перевязи нередко связано с въездом молодой в дом мужа. Обряд был связан с предохранением женщины от недоброй силы и означал пожелание ей плодовитости и богатства. Перевязи -«хаситэ» одевали татарские девушки через левое плечо. 

Однако есть и принципиальные отличия даже внутри одной этнической группы. Так, например, казанские татарки носили ювелирные украшение из золота или серебра с драгоценными камнями, а сибирские татарки в основном украшения, выполненные из серебреных монет.

В народном костюме татар большое значение имеет орнаментика, имеющая, как и ювелирное искусство вообще две функции: украшающую и охранно-магическую. Исследователь А. М. Буткевич в труде «Генетическая взаимосвязь вещи и орнамента» указывает на то, что в орнаменте представлены все кажущиеся процессы бытия, которые сливаются в единое целое, которое человек воспринимал в синкретической слитности с Космосом. В древних орнаментах бытовали универсальные мотивы и композиции: круг – бесконечность, круговорот бытия, вечность; круг с крестом внутри – колесо – солнце, небо – круг, время – год; квадрат - земное начало, ось мира; квадрат с крестом внутри – центр, поле, плодородие. Валюта - образ мирового древа; ломаная линия – грозные силы природы, молния; волнистая линия – вода. Орнаментальные знаки являются носителем понятийного смысла, в котором заложена своеобразная знаковая система «письменные послания» предков о смысле бытия, о законах по которым необходимо жить в мире и согласии с окружающим Миром. Орнаменты несут в себе эстетическую функцию. При их восприятии появляется эмоциональный отклик на увиденное, что влечет за собой интерес у учащихся к культуре и желание получить знания об этом искусстве. 

Известный советский искусствовед Ф. Х. Валеев посвятил изучению орнамента свой труд - «Орнаменты казанских татар», где дает подробную, многостороннюю характеристику: «По своему характеру татарский орнамент связан с древней земледельческой культурой…Однако, в отдельных его проявлениях ощущаются и весьма древние корни, уходящие к отдельной скотоводческой культуре кочевых предков татар» (1, с.201). В основе происхождения видов орнаментики отмечал ученый, лежат различные техники исполнения и материал. Орнаментация по коже и меху, например, способствовала развитию криволинейных мотивов (роговидные, волнообразные), отражающие символы плодородия, благополучия, богатства. 
Излюбленными орнаментальными мотивами в татарских вышивках были символы взаимной любви - «ляля чачак», символ семейного благополучия, плодородия - цветущий сад; чистоты, веры, ислама - полумесяц и звезда; возвышенности, неба, устремленности - золотое перо птицы. В орнаментах татарского народа за счет символов происходит передача важной информации. 

Из всего сказанного следует, что орнаментальные знаки являются носителем понятийного смысла, кроме того, несут эстетическое наслаждение при зрительном восприятии и оказывают воспитательное воздействие на духовно-нравственную составляющую личности будущего учителя.

«Нижний ярус» - связь с Матушкой Землей, которая может быть выражена как орнаментикой, так и колористкой.

Из научных трудов многих исследователей следует, что колористика в татарском костюме играла одну из элементарных конкретно-чувственных признаков повседневной, праздничной, траурной одежды. Свой язык цвета народ воплощал в образы. О колористке татарской народной одежды у Р. Мухамедовой отмечаем сочетание однотонных оттенков (зеленого, бордового и др.). Все цвета, кроме черного цвета, отражает оптимистическое восприятие действительного (4, с.224). 

Иногда цвет играл в костюме татарской женщины образную роль: темно – синий бархат создавал атмосферу глубокой ночи, на котором мерцали золотом луна и звезды.

Колористка определяла функции устойчивого этнического, этнолокального, половозрастного признаков, связанная с традиционными жизненными представлениями народов об окружающем мире.

Без чувственно-эмоционального постижения окружающего мира невозможно приобщение к культурным ценностям. Способность к сопереживанию, чувствования в предмета (живой, неживой, плохой хороший, красивы или некрасивый), увеличивает возможность чувственно-эмоционального постижения мира. 

Таким образом, необходимо отметить, что для эффективного воспитательного воздействия средствами народного искусства необходимо так же основы понимания цвета закладывать у учащихся с начальных классов, если рассматривать значение цвета, как явление духовной культуры и потребности его применения в самых разнообразных областях и отраслях науки и материального производства.

Особого внимания приобретает форма народного костюма, его композиция и крой. Все эти составляющие выразительности костюма подчеркивают его уникальность и неповторимость. Костюм нередко сравнивают с архитектурой. Это связано не только с функциональными особенностями сохранения и оберега тела человека, но и с формой архитектурных элементов.

Таким образом, форма является оптимальной конструкцией для тех климатических условий, в которых живет человек. Поэтому она является различием и сходством одновременно для народов, проживающих в одних или разных природных условиях. Для одежды татар характерен традиционный трапециевидный силуэт с “восточной” насыщенностью цветов, обилие вышивок, применение большого количества украшений.

 При всей цветовой экзотичности он не выпадает из общей мировой тенденции моды: стремление к приталенному силуэту, отказ от больших плоскостей белого цвета, широкое применение продольного волана, использование в отделке объемных цветов, позументов, драгоценностей. 

Подводя итоги структурного анализа татарского народного костюма и его элементов в отдельности и во взаимосвязи, который является не только средством получения информации, но и воспитательным аспектом, можем сделать вывод: особенности колористики, орнаментации, формы и ювелирного искусства - все содержит в себе огромный потенциал духовного наследия наших предков. Задача педагогов - использовать этот творческий потенциал разных народов в деле формирования этнокультурных знаний у студентов художественного вуза. 

Анализ этнографических и искусствоведческих исследований показал, что искусство народного костюма сибирских татар играет определенную роль и является составным компонентом духовно-нравственного воспитания и художественного образования. 
Изучение методических основ воспитательного воздействия искусства народного костюма позволило определить следующие направления в формировании этнокультурных знаний средствами народного костюма:

1.Знакомство студентов с принципом уважения человеческого достоинства всех без исключения людей через знакомство с костюмами, а значит и с культурой разных народов. 

2.Понимание того, что каждый человек - уникальная личность, и уважение различий между людьми через уникальную самобытность народного костюма.

3.Понимание принципа взаимодополняемости как основной черты различий через схожесть элементов костюма, как показатель взаимопроникновения культур. 

Кроме того, анализ литературы позволил определить пути использования потенциала татарского народного костюма, определяющие задачи воспитательной работы через учебную деятельность:

· знакомство с традиционным народным костюмом сибирских татар, как части этнокультур;

· овладение инструментариями познания этнокультур, проникновение в ценностно-смысловое содержание символов этнокультур;

· анализ особенностей этнокультур, сопоставление их и нахождение общих принципов гармонии, добра и мира;

· создание условий для самовыражения и самореализации через творческую активность.

Решение этих задач мы предполагаем, будет способствовать повышению профессионального уровня будущих учителей. 

Все перечисленные факторы будут отражены при разработке содержания, форм и методов средствами народного костюма.
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ОБРАЗОВАНИЕ И НАЦИОНАЛЬНАЯ БЕЗОПАСНОСТЬ(
Традиционная проблематика национальной безопасности главным образом ограничивается военно-стратегическими, правовыми и экономическими аспектами, либо узко прикладными социологическими и психологическими разработками. Показательно, что в «Концепции национальной безопасности Российской Федерации» упоминание об образовательной безопасности отсутствует [1].

 Это не удивительно. В современной российской науке системные фундаментальные исследования, связанные с социокультурной составляющей национальной безопасности, практически отсутствуют. Нам известна лишь одна монография, непосредственно посвященная проблематике культурной безопасности, но и она ограничана рамками локального региона [2]. Защищена одна диссертация, непосредственно посвященная проблематике образовательной безопасности, но она ограничена рамками профессионального образования [3]. После серии трагических происшествий, имевших место в различных образовательных учреждениях страны, к названной проблематике обратилась Российская академия образования, проведя в ноябре 2009 г. Челябинске научную конференцию [4]. Но речь на ней, главным образом, шла о конкретных аспектах антитеррористической, противопожарной, экологической и им подобным аспектам безопасности традиционным для ведомства МЧС.

Однако именно социокультурные основы обеспечения безопасности вообще и проблема образовательной безопасности, в частности имеют крайне важное значение для страны. По данным Росстата, в системе образования РФ занято более 6 млн. работников. Еще более 17 млн. человек обучается на её различных ступенях. Если к этим цифрам добавить родителей, речь фактически пойдет о четверти населения страны. Поэтому социокультурные процессы, протекающие в сфере образования, не могут не оказывать существенного влияния на национальную безопасность.

Я разделяю точку зрения, гласящую, что «по-настоящему безопасное общество то, где люди в абсолют​ном большинстве своем сознательно и целенаправленно соблюда​ют общепринятые нормы жизнедеятельности, т.е. являются культур​ными» [5, 435]. Однако последние полтора десятилетия не только в публицистической, но и в научной литературе все громче звучат голоса о кризисе российской культуры, о падении уровня образования, о разрушении культурных основ народной жизни. Чаще всего это объясняется экономическими проблемами ( нехваткой бюджетных средств, изношенностью материальной базы, отсутствием традиций спонсорства и меценатства. Но не ближе ли к истине стоял булгаковский профессор Преображенский, когда утверждал, что «разруха не в клозетах, а в головах»? 

Как известно, девиация – это отклонение. Отклонение от чего? От нормы. А если этой социальной нормы нет? Если представления о ней столь размыты, что ее контуры практически неуловимы, как тогда определять девиантность поведения? Кризис культуры, а с ним и падение уровня образования, и разрушение культурных основ народной жизни всегда связан с кризисом духовности. Когда же речь идет о проблеме духовности, логика с неизбежностью выводит нас на систему образования.

Если отступить от узкодидактической точки зрения, образование есть не что иное, как процесс трансляции культуры, а культура, в свою очередь, есть результат образования в широком смысле слова. В современных условиях система образования по сути дела осталась единственным институтом государства, формирующим духовные основы личности на фоне мощных и не всегда позитивных потоков информации, проникающей по каналам современных СМИ. Поэтому исследование социокультурных основ обеспечения национальной безопасности следует начинать с системы образования.

При таком подходе естественно встаёт ряд вопросов, и первый из них, ( что происходит с современным отечественным образованием? Очевидно, что для ответа на поставленный вопрос нужен не узкопедагогический, а широкий социокультурный взгляд. Он, в свою очередь, диктует необходимость как минимум следующего.

1. Необходимо определиться с пониманием места образовательной безопасности в общей системе социокультурных основ обеспечения национальной безопасности России. 

Система образования должна обеспечивать текущие и перспективные кадровые потребности страны, гарантируя её интеллектуальную независимость во всех сегментах общественного производства и общественной жизни. В частности, по данным известного социолога Г.Ф. Шафранова-Куцева, масштабы высшего профессионального образования в России не соответствуют намеченным темпам социально-экономического развития страны до 2020 года. Мировой опыт показывает: для полноценного функционирования инновационной экономики необходимо, чтобы, по крайней мере, половина занятого населения страны имело высшее образование. В настоящее время только 30 процентов российского населения имеют такое образование при ежегодном приросте не более 0,3 процента. Причем основной прирост идет в значительной мере за счет заочной формы подготовки, второго высшего образования, дистанционного обучения. Поэтому предложения о сокращении численности студентов в российских вузах просто не обеспечивают реализации долгосрочной программы социально-экономического развития России на период до 2020 года [6, 112].
Лейтмотив рассуждений сторонников сокращения приема в вузы: нехватка в экономике кадров рабочих профессий, трудности с устройством выпускников вузов. На самом деле, по данным официальной статистики в 2006 году среди всего массива российских безработных 9,7 процента имели высшее образование, 2,6 процента – незаконченное высшее, 17,0 процентов начальное профессиональное и 22,7 процента среднее профессиональное образование. Среди безработных на региональных рынках труда 39,7% выпускников техникумов, колледжей и профтехучилищ [6, 112].

2. Определение того, какие ценности на самом деле формирует (и формирует ли) система современного российского образования и как они влияют на общественную безопасность. 

В 2001-2003 гг. в 48 регионах России было проведено социологическое исследование «Социальный портрет учащихся НПО», охватывавшее 42 тысячи опрошенных. Исследование ценностных ориентаций учащихся начального профессионального образования показало, что 35% из них хотели бы жить за границей и еще 22% не определились в этом отношении. Иначе говоря, 57% учащихся НПО и в городе, и на селе не связывают однозначно свою жизнь с Россией [7, 68]. В 2009 г. названный исследовательский проект был запущен повторено. Первые результаты, по словам академика РАО Е.В.Ткаченко, улучшения ситуации не выявили.

Это массовая неприемлемость у молодежи условий и смысла жизни в нашей стране. Кто осмелится сказать, что она не имеет отношения к проблеме национальной безопасности? 

3. Выявление качественно-количественных показателей реальной и востребованной подготовки кадров по специальностям, отраслям и уровням образования в соответствии с потребностями страны. 

Дефицит абитуриентов на специальностях, связанных с реальным производством (во всех сферах и на всех уровнях) ( печально известная реальность современного российского образования. Корабелы Питера мрачно шутят, что скоро на отечественных верфях будут работать польские мастера (а это оборонная отрасль производства!). Но Россия не может обеспечить собственную безопасность, бесконечно рекрутируя «Гусов Хиддинков» для всех сфер своей жизнедеятельности. И это только один аспект. Есть и другой.

Ускоренная и непродуманная коммерциализация российского профессионального образования - общая тенденция, которая объективно ведет к снижению качества подготовки и ряду других пока плохо прогнозируемых негативных последствий. Так, с 2001 по 2007 годы доля выпускников вузов, получивших образование за счет госбюджета, сократилась с 81,6 до 43,0 процентов. Социологи Тюменского госуниверситета показывают, что тенденции коммерциализации сильно затрагивают и те направления подготовки кадров, которые в первую очередь обеспечивают интересы государства, его национальную безопасность, формируют кадры служащих государственного и муниципального управления, налогового и таможенного дела, правоохранительных структур, систем информационной безопасности [6, 115]. По некоторым стратегически важным направлениям подготовки кадров в интересах государства увеличивать бюджетный заказ до реальных потребностей, чтобы обеспечить отбор подготовленных молодых людей, а не отдавать дело на откуп платежеспособных групп населения, у которых на первом плане свои личные и корпоративные интересы. Затратив немалые средства на вузовское обучение, такие выпускники изначально «заточены» только на личные интересы, в том числе и незаконные доходы чаще всего коррупционного характера.
В последние годы заметна тенденция подготовки студентов в элитных вузах по самым престижным специальностям на договорной основе целыми родственными кланами. Таким образом, по сути, целенаправленно готовятся управленческие команды из лиц связанных родственными отношениями для семейного бизнеса, занятия ключевых должностей в системе государственного и муниципального управления. Нетрудно предсказать, к каким опасным для общества последствиям это может привести [6, 115]. 

4. Разработка и внедрение системы преодоления как неспецифических, так и специфических факторов, негативно влияющих на состояние здоровья всех участников системы образования. 

Не секрет, что учительство, как профессиональная группа, отличается крайне низкими показателями физического и психического здоровья. И эти показатели сни​жаются по мере увеличения стажа работы в школе. Сегодня профессия учи​теля реально может быть отнесена к группе профессий «повышенного риска» по частоте невротических расстройств, заболеваний органов дыхания и кро​вообращения [8, 1]. В вузах практически у половины обследованных студентов уровень физического здоровья оценивается как «низкий» и «ниже среднего» [9, 21]. Как правило, этот «багаж» они зарабатывают в школе, поскольку здоровьесбережение в реальном образовательном процессе, мягко говоря, оставляет желать лучшего. Исследования показывают, что «в современных условиях высокие показатели детской заболеваемости и смертности приобрели характер устойчивой и прогрессирующей тенденции, четко прослеживается ухудшение состояния здоровья детей от начала обучения в школе к его окончанию» [10, 107].

5. Учет социальной значимости и последствий крупномасштабных реформ и нововведений в системе образования в их влиянии на социальную стабильность и безопасность. Незатихающие общественные споры о целях, ходе и результатах реформы образования, во всяком случае, демонстрируют явную социальную заинтересованность в её освобождении от чиновничьего диктата и келейности.

Руководителю гитлеровского «Трудового фронта» (впоследствии нюренбергскому обвиняемому) Роберту Лею приписывают фразу: «Для того, чтобы сделать из нации стадо баранов, не нужны концентрационные лагеря. Для этого достаточно десяти лет перманентной реформы образования». 

Современное образование, правомерно указывает Н.К. Чапаев, «строящееся, с одной стороны, на идеологии удовлетворе​ния всех субъективных желаний и потребностей (крайнего индивидуализма), с другой, - на идеологии тестового технократизма (крайнего функционализма), инициируя дезинтеграционные процессы в развитии человека, перестает отвечать потребностям развития, как самого человека, так и общества в целом» [10, 14]. 

Ответы на поставленные вопросы позволят выявить проблемы развития образования в контексте обеспечения культурной безопасности и сохранения (сегодня приходится говорить и об этом) отечественной культуры, а в итоге определиться с тем, что такое социокультурная безопасность и каково место образования в ней. Во всяком случае, для меня очевидна целесообразность ведения в научный оборот терминов «культурная безопасность» и «образовательная безопасность» и их изучения с целью содержательного наполнения.

Под культурной безопасностью следует понимать систему, направленную на разработку и реализацию мер по защите национальной культурной традиции как механизма социализации и трансляции социального опыта от любого рода опасностей, связанных с разрушением данного механизма.

Под образовательной безопасностью следует понимать систему, направленную на разработку и реализацию мер по защите участников образовательного процесса от любого рода опасностей, связанных с осуществлением данного процесса, либо возможность прогнозировать и предупреждать такого рода опасности, а при их возникновении управлять ими с целью минимизации возможных потерь.

Однако данная система пока еще существует лишь как дефиниция. Создание реально действующей системы обеспечения образовательной безопасности России является необходимым условием ее культурного самосохранения и развития.
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ФОРМИРОВАНИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ОСНОВЫ БУДУЩИХ
ПЕДАГОГОВ ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОГО ИСКУССТВА 
НА ПРИМЕРЕ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ РОСПИСИ ПО ДЕРЕВУ

В современном мире растет спрос на специалистов с профессиональной художественной подготовкой. Идет процесс эстетизации общества, формирование и понимание роли искусства в жизни. 

В наше время в век компьютеризации общества, стало трудно найти, профессионала в сфере художественной росписи по дереву. Высокое качество подготовки специалистов обеспечивается на художественно-графическом факультете. Одна из многих задач факультета, быть ведущем центром подготовки высоко квалифицированных специалистов в сфере декоративно-прикладного искусства, в том числе и художественной росписи по дереву, как традиционной, так и современной.

Проблемы становления и развития многоуровневой подготовки, будущих художников – педагогов напрямую затрагивают категорию информационной потребности студентов.

Одним из важнейших требований, предъявляемых обществом, будущим педагогам, в том числе педагогам – художникам является их готовность к постоянному поиску. 

Одну из важных проблем, которую необходимо решать в процессе обучения студентов в специализированных художественных учебных заведениях, была и остается проблема привития «художественного вкуса». От того, на сколько правильно и профессионально педагоги сумеют решить эту проблему, зависит дальнейший успех в подготовки будущих педагогов – художников. 

Проблема, связанная с художественным вкусом, в настоящее время стала особенно актуальна в связи с тем, что появилось много различных направлений в изобразительном искусстве. 

Одним из основных компонентов изобразительного искусства является орнамент.

Термин орнамент связан с термином декор, который не когда не существует в чистом виде. Орнамент состоит из сочетания полезного и красивого в основе которого лежит функциональность, красота приходит в след за ним. Декор должен поддержать или подчеркнуть форму изделия. В орнаменте запечатлено эстетическое осмысление деятельности человека, творчески преобразующей, упорядочивающей природу или религиозное содержание. 

Одним из наиболее актуальных вопросов теории орнамента – вопрос о специфике его образности по сравнению с родственным изобразительным искусством.

Суть изобразительного искусства в самом общем гносеологическом аспекте – отражение мира сквозь призму индивидуальности художника. Не случайно и станковые его формы возникают в тот исторический момент, когда человек начинает эту индивидуальность осознавать. Что бы ни отражало изобразительное искусство вообще – человек, его внутренний мир, человек как в центре мировоздания остается для него главным, причем не только в качестве предмета отражения, но прежде всего в качестве отражающего мир субъекта. Орнаментальное же искусство сформировалось, когда человек еще ощущал себя органично слитым с окружающим миром. Отсюда и его специфика – отражение мира в целом, мира как целого, когда отражающий мир субъект как бы не существовал вовсе, никак и ничем не выделяясь из предметов отражения [2; 45].

В народном декоративно – прикладном искусстве где орнамент имеет широкое распространение, запечатлелось фольклорно-поэтическое отношение к миру. Важное значение в генезисе и дальнейшим развитии орнамента имели эстетические общественные потребности: ритмическая правильность обобщенных мотивов была одним из ранних способов художественного освоения мира, помогающим осмыслить упорядоченность и стройность действительности. Искусство орнамента это сложное, многозначное явление, которое требует глубокого изучения, теоретического осмысления и практического освоения. В зависимости от характера мотивов различают следующие виды орнамента: геометрический, растительный, зооморфный, антропоморфный и комбинированный. 

Принципиально различный характер осознания мира в изобразительном и орнаментальном художественном творчестве, как две основные диалектически дополняющие друг друга формы художественного постижения действительности. Причем постижение действительности орнаментального типа было более ранним по отношению к изобразительному, а затем, воплотившись в собственно орнаментальное декоративное искусство, в то же время определило собою художественность формы любых видов изобразительного искусства [2; 52].

Декоративно-прикладное искусство органически связано с духовной и предметно-материальной жизнью людей. Творчество в сфере предметного мира закреплялось у каждого народа в виде целостной системы традиции.

Роспись по дереву является одним из самых древних живописных промыслов нашей страны. Ее корни уходят далеко в архаические времена, когда наши предки-язычники верили во множество богов и поклонялись Солнцу, Грому, Лесу, Реке и другим природным стихиям. Каждое расписанное народными мастерами изделие несет на себе отпечатанное древними символами пожелание здоровья, счастья, удачи, благословения в дом. 

Роспись занимала большое место в оформлении фасадов и интерьеров домов. Ее приемы, так же, как и в резьбе, разнообразны. Лучше всего сохранилась роспись крестьянских интерьеров. В XIX веке, а часто еще и в первые десятилетия XX века роспись покрывала почти весь интерьер русской избы. 

Хохломская роспись по дереву, русский народный художественный промысел. Возник во 2-й половине 17 в. на территории современного Ковернинского района Горьковской области; название промыслу дало торговое с. Хохлома той же области - центр сбыта изделий хохломской росписи в 18 - начале 20 вв. Он представляет собой декоративную роспись по деревянной посуде и мебели, выполненную красным и черным (реже зеленым) тонами и золотом по золотистому фону. Традиционный хохломской орнамент - сочные красные ягоды земляники и рябины, цветущие ветки. Реже встречаются птицы, рыбы и всякие зверушки.

Городецкая роспись по дереву – знаменитый народный промысел Нижегородского края. Он получил развитие во второй половине XIX века в заволжских деревнях близ Городца. Особой известностью пользовались городецкие прялки, которые в большом количестве продавались на Нижегородской ярмарке и расходились по всей России. Их с удовольствием покупали благодаря забавным расписным картинкам на донце прялки. Вскоре такой росписью стали украшать не только прялки, но и многие предметы народного быта: стульчики, лукошки, короба, солонки и игрушки. Современные художники, как и прежде, расписывают всевозможные деревянные изделия: шкатулки, ларцы, декоративные панно, шкафчики, полочки, хлебницы, солонки, игрушки и мебель. 

Формирование педагогических умений художественной росписи по дереву при обучение студентов является важной составной частью становления общей культуры будущих специалистов – сегодняшних студентов. При этом обучение студентов должно быть построено так, чтобы была возможность вывести их на уровень самообразования и саморазвития, так как формирование культуры личности и совершенствования профессионализма специалиста происходит постоянно в течение всей жизни. 

Главной задачей в формировании интереса к народному декоративно-прикладному искусству является: 

- формировать художественно-образное мышления и эмоционально-чувственное отношение к предметам и явлениям действительности, искусству, как основы развития творческой личности; 

- приобщить к региональному и мировому художественному наследию; развить творческие способности и изобразительные навыки; 

- расширить диапазон чувств и зрительных представлений фантазий, воображений; 

- обучить основам художественной грамотности, сформировать практические навыки работы в видах художественной деятельности; 

- способствовать развитию педагогического творчества; научить студентов практическим навыкам подготовки и проведению различных по содержанию и формам занятий по декоративно-прикладному искусству.

 На лекционных и практических занятиях формируется знания теории и практики по декоративно-прикладному искусству, что дает умения понять основные методы научных исследований в области художественной росписи по дереву. 

ЛИТЕРАТУРА
1. Соколова М.И. Художественная роспись по дереву. – М., 2005.

2. Буткевич Л.М. История орнамента: Учеб.пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений. – М.: ВЛАДОС, 2003. 

В.В. Власенко,
канд. культурологии, доцент
БГПУ им. М. Акмуллы (г. Уфа)

О ПРОБЛЕМЕ СОДЕРЖАНИЯ 
СОВРЕМЕННОГО ШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

В современных социокультурных условиях школе, как социальному институту, отводится особая роль в решении проблемы формирования и развития личности, отвечающей требованиям культуры третьего тысячелетия. При этом существует противоречие: в преобладающей до сегодняшнего дня модели школы ХХ века формировать личность XXI века невозможно. Школа должна отвечать требованиям культуры, и сегодня идут активные поиски модели образования, отвечающей вызовам современной цивилизации. Одним из важнейших принципов создания данной модели, несомненно, является принцип культурологизации образования. Цель школы XXI века – человек культуры, что означает человек целостный, в котором в процессе сопряжения воспитания и образования сформированы ценностное сознание, воображение и фантазия, потребность в диалоге, умение выстраивать диалог, критическое мышление, потребность в самосовершенствовании. Огромная роль в этом процессе принадлежит предметам культурологического цикла, среди которых особое значение приобретает предмет «Мировая художественная культура».

До сегодняшнего дня в общественном сознании распространено ошибочное мнение о необязательности предметов искусства в школе. Действительно, зачем тратить драгоценные школьные часы на постижение искусства, если в той или иной области его не лежат будущие профессиональные интересы школьника, а в «жизни это не пригодится. А уж если у кого-то есть способности, то пусть идет в спецшколу». Именно так рассуждают подавляющее число учеников, их родителей, да и школьных учителей и школьных управленцев, которые определяют логику выстраивания структуры учебного плана школы. И каждое очередное сокращение учебных часов в плане школы, прежде всего, касается предметов художественного цикла как необязательных, а потому и «ненужных» системе общего образования. 
Вместе с тем и в педагогической теории и в психологической науке незаменимость искусства в формировании личности – установленный факт. Выдающийся ученый-психолог А.Н.Леонтьев был убежден в особой миссии искусства. Определяя одну из задач сознания как задачу на смысл, он считал, что «искусство и есть та единственная деятельность, которая отвечает задаче открытия, выражения и коммуникации личностного смысла действительности, реальности» [6, с.237]. Могучим средством, «содействующим всестороннему и гармоническому развитию личности», называл искусство Б.М.Теплов. По мнению Л.С.Выготского, именно художественное переживание «как бы накопляет энергию для будущих действий, дает им новое направление и заставляет смотреть новыми глазами на мир» [3, с.238]. Своеобразно высказывание А.В.Луначарского, который утверждал: «Будь вы сапожник или профессор химии, если у вас закрыта душа к любому из искусств, – значит, вы урод, такой же, как если бы у вас не было одного глаза или вы были бы глухим» [7, с.65]. В.А.Сухомлинский не представлял себе полноценное умственное развитие ребенка без музыкального воспитания, без поэтической эмоционально-эстетической струи, без создания ребенком сказки. 

Складывается парадоксальная ситуация. С одной стороны, основные науки о человеке – педагогика и психология – говорят о незаменимой функции искусства в формировании и развитии личности (об этом же свидетельствует и практика выдающихся педагогов), с другой стороны, искусство в современной системе школьного образования занимает весьма скромное место. В чем причина столь странного и глубокого разрыва между педагогической теорией и педагогической практикой?

Школа как социальный институт, призванный приобщать новые поколения людей к нормам ценностей, законам общества, всегда отвечает требованиям культуры своего времени. Поэтому система школьного образования и составляющие ее – содержание образования и структура учебного процесса – обусловлены доминантными направлениями того или иного типа культуры. На предшествующих этапах культурного развития идеал личности соответствовал «стандарту», выработанному той или иной культурой, с доминированием одной из сторон многосторонней личности. Так, суть индустриального типа культуры определяется научным познанием природы, необходимым для развития техники. Законы техники стали законами общества: рационализм, техницизм, прагматизм, функционализм – эталоны культуры и доминантные черты общественного сознания. Стремление к пользе, доходящей до обязательной выгоды, приводит к нарушению гармонии между природой и человеком. Природа – поставщик энергии: «... воздух поставлен на добывание азота, земные недра – руды, руда – на добычу, например, урана, уран – атомной энергии, ... река – на создание гидравлического напора» [9, с.609]. А что же человек? Человек – носитель знаний и умений, необходимых для развития науки и техники. Естественно, что искусство, не обладающее утилитарной ценностью, а потому бесполезное, было вытеснено в сферу частных интересов. Утилитарная ориентированность культуры индустриального общества вызвала к жизни следующую установку школе: «Образование должно соответствовать уровню развития современной науки, отвечать запросам научно-технического прогресса, обеспечивать хозяйство квалифицированными кадрами» [1, с.17]. Человек в культуре индустриального общества, как и природа, является не целью, а средством, своеобразным видом «сырья», подлежащего целенаправленной обработке (К.Ясперс). Жизнь школы с ее точностью, предначертанностью действий, обязательностью правил уподобляется работе Машины. В четкой иерархической последовательности выстроены и предметы, обладающие разной образовательной ценностью: так называемые главные («гвардейские») и неглавные. Механистический принцип устройства школьной жизни проявляется и в многопредметности, и в непрерывном разбухании программ предметов вследствие чего происходит нарушение допустимой для человека информационной меры. Да и требование, предъявляемое школе «о всестороннем и гармоничном развитии личности» является ни чем иным, как проявлением все той же механистической установки, ибо «всесторонность» отождествляется с «гармоничностью». Между тем, суть гармонии личности не в ее всесторонности. «Гармоничность личности с ее внутренней психологической стороны предполагает высокую согласованность между сознанием человека и его бессознательными психическими процессами. …В центре воспитания гармоничной личности стоит формирование нравственных чувств... Именно они обеспечивают единство сознания и поведения, предупреждают возможный между ними раскол» [2, с. 270-271].

Краткий анализ системы образования «знаниецентристсткой» школы предпринят не с целью выявления ее недостатков (о них сказано и написано немало), а объяснения причин дискриминации искусства в такой школе. Если человек – средство («квалифицированный кадр»), то задача образования определена целью: «соответствовать уровню развития современной науки и отвечать запросам научно-технического прогресса», где главное не личность и законы ее развития, а требования Науки, Техники, Прогресса. При этом необходимо обратить внимание на следующий парадокс: несмотря на все усилия учителей по обогащению детских умов знаниями, уровень усвояемости знаний падает. 
В середине 80-х годов группой московских психологов под руководством И.В.Дубровиной было проведено комплексное лонгитюдное исследование школьников 7-10 классов, в процессе которого было изучено более 400 учащихся Москвы, Суздаля, Орши. Цель исследования – выяснить зависимость уровня психического развития школьников от организации учебно-воспитательного процесса. Общие выводы, сделанные учеными, весьма пессимистичны. Так, даже в наиболее благополучной интеллектуальной сфере развития учащиеся имеют ряд серьезных упущений: они не умеют самостоятельно мыслить, осознанно владеть приемами и способами умственной работы, анализировать новый учебный материал. Только 50% школьников 7 и 9 классов (13-15 лет) достигают такого уровня развития, который позволяет им успешно усваивать знания и дает возможность продуктивно учиться в дальнейшем. Треть учащихся не имеют хорошо развитой смысловой и образной памяти. Еще более безрадостен анализ формирования мотивационно-потребностной сферы. Лишь 22% (!) школьников средних и старших классов имеют устойчивый интерес к учебным предметам, а большинство учащихся ориентировано не на получение знаний, а на их оценку. Только треть старшеклассников (14-16 лет) проявляют стремление к познанию собственной личности, но потребность к самосовершенствованию у них отсутствует [8, с.92-108]. 

Почему же столь низок КПД учителя в современной школе? Да потому, что все усилия его направлены на усвоение учащимися содержания и определенного объема знаний, а развитие личности остается за «скобками» учебного процесса, ибо, как утверждает доктор психологических наук А.К.Маркова, «содержание и объем знаний …не входят непосредственно в фонд развития личности» [7, с.56]. 

Как известно, сущность человека проявляется в его целостности, и, следовательно, становление личности должно осуществляться по законам целого. Устойчивость целого зависит от взаимодействия разного, т.е. не одно за счет другого (или физика, или музыка), а и одно, и другое (и физика, и музыка). В целостной системе свойства частей целиком определяются свойствами целого. Таким образом, представление о том, что формирование и развитие, например, абстрактно-логического мышления происходит только на уроках естественно-математического цикла (а потому необходимо увеличивать количество часов на их изучение в школе) в корне неверно. Способности каждого индивида взаимосвязаны и взаимообусловлены, и неразвитость определенной их части ведет не столько к одностороннему формированию личности, как часто думают, сколько к невысокому уровню ее способностей вообще. Каждый учитель должен, прежде всего, заботиться о целостном развитии школьника, понимая, что только в этом случае можно достигнуть высокого уровня развития его отдельных способностей. Но какова же функция искусства в процессе целостного формирования личности? 

Существует распространенное мнение, что восприятие искусства – это, прежде всего, приятное времяпрепровождение, разрядка после напряженного труда, своеобразная релаксация, и что воздействует искусство лишь на эмоциональную сферу личности, а интеллект не испытывает прямого влияния искусства. Но художественное восприятие – это и чувственное отражение некоего объекта, и, одновременно интеллектуальное постижение воплощенного в нем «внешнего» жизненного содержания. Этот факт находит подтверждение в результатах исследования работы головного мозга в процессе восприятия художественного произведения. И в процессе художественного творчества, и в процессе художественного восприятия отмечается одинаковый уровень активности обоих полушарий. Ученые объясняют это тем, что специфические программы каждое полушарие использует в большинстве обыденных ситуаций для адаптивного поведения. Когда же возникает неординарная проблема, когда нужен новый взгляд на реальность, когда сложность задачи требует новых внутренних построений, нового творческого усилия, в работу включаются они оба [4, с.324]. 

Итак, в ситуациях, требующих творческого подхода, человеческий мозг работает в «режиме» активного диалога, осуществляя обмен сигналами между двумя полушариями. Известно, что художественное восприятие является творческим процессом. В самом деле, ученый не создает новое, а открывает существующие в природе законы, и образы воображения в науке – материал, которым пользуется творческая мысль ученого. Но освоение научной информации возможно и репродуктивным путем (им преимущественно и пользуются в школьной практике). В искусстве же создание образов – непосредственная задача творчества, поэтому работа воображения необходима как в процессе художественного творчества, так и в процессе художественного восприятия. Постижение художественной информации репродуктивным путем невозможно в принципе! Если научная информация должна быть «усвоена», то художественная – «достроена» силой воображения читателя-зрителя-слушателя. Удивительные возможности искусства в формировании и развитии личности определены и тем, что искусство обращено к человеку во всей его целостности, ко всем «этажам восприятия». Не случайно среди основных причин низкого уровня мыслительной деятельности учащихся авторы упоминавшегося исследования выделяют отсутствие у них устойчивых художественных интересов.

Как было сказано выше, тип культуры во многом определяет тип школы. Начиная с середины XX столетия, вектор культуры меняет свое направление. Радикальное изменение культурной ситуации вызвано движением к новому антропоцентристскому типу культуры. В предшествующих исторических типах культуры энергия человека, его творческой потенциал в основном были направлены на освоение внешнего мира. Разрыв между мощью техники и немощью самого творца этой техники – человека – достиг угрожающих размеров. Человечество приходит к осознанию того, что решить проблемы человека благодаря техническому прогрессу, вне самого человека, его развития и самосовершенствования – невозможно. Природа и предназначение человека не в том, чтобы быть одним из видов «сырья». Человек – субстанция целого и его смысл. Потребность культуры третьего тысячелетия в целостном человеке диктует необходимость культивирования тех форм его деятельности, которые способствуют формированию и развитию целостности. Воссоздает же человеческое бытие в его целостности искусство, обладающее способностью моделирования сложнейшей системы «человек» и оказывающееся «изоморфным ей или хотя бы гомоморфным (структурно-подобным)» [10, с.19]. И не случайно американские исследователи Р.Нэсбитт и П.Эбурдин среди 10 мегатенденций культуры XXI столетия одновременно называют и возрождение художественной культуры, и триумф личности.

 По мнению С.И.Гессена, русского философа и педагога, «правильная педагогика должна повторять тот путь, которым шло все человечество в целом» [3, с.123]. А первый метод освоения человеком действительности – художественно-образный. Художественная деятельность синкретична, ибо содержит в себе слитно нераздельно все виды человеческой деятельности, лишь выдвигая на первый план то один из них, то другой, а художественное «удвоение» реальной жизни требует соединенного действия всех психических сил личности: воображения, переживания, интуиции, мышления, памяти, «импульса общения». Поэтому в художественном потенциале как бы аккумулированы способности человека в целом, и развитие художественного потенциала каждого ребенка способствует раскрытию и расцвету всех его дарований. Но для того, чтобы искусство выполнило свою миссию, должно измениться отношение к предметам художественного цикла в школе. Культура, творцом которой является человек, развивается, тем не менее, по своим законам, и незнание основных тенденций движения культуры может иметь трагические последствия для общества. Культура XXI века требует личность, способную к свободному и достойному выбору своей позиции в мире. Формирование такой личности вне искусства невозможно.
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ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОЕ ВОСПИТАНИЕ УЧАЩИХСЯ
СРЕДСТВАМИ ХОРЕОГРАФИЧЕСКОГО ИСКУССТВА

На современном этапе развития человечества четко прослеживается общекультурный
 кризис, который в первую очередь заключается в непонимании и отторжении классического искусства целыми слоями населения. В таких условиях приобщение детей с раннего возраста к народным традициям и обычаям, танцевальному искусству и постижение ими законов высшей Гармонии на интуитивном уровне становится важнейшей задачей воспитания и образования подрастающего поколения.

Ведь именно самосовершенствование личности может привести к улучшению социальных условий жизни, формированию понимания и принятия культуры нового времени, а также благосостоянию общества в целом.

В процессе исторического развития одним из универсальных средств воспитания было и остается искусство, выступающее хранителем нравственного опыта человечества и представляющее собой целостную картину мира в мысленном, чувственном и эмоциональном единстве образов. Однако искусство как бы утратило свой потенциал, перестало быть действенным орудием в воспитании личности. А ведь именно оно позволяет детям проявлять творческую активность, что прослеживается в деятельности Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, В.С. Мухина, Б.М. Теплова, Н.А. Ветлугина, А.Н. Зимина, Т.С. Комарова, Б.Т. Лихачёва, Б.М. Неменского, В.А. Разумного и др. 

В законе Российской Федерации «Об образовании» (статья 2) одним из принципов государственной политики в области образования является воспитание, развитие национальных культур, региональных культурных традиций и особенностей [2].

В конвенции о правах ребенка (статьи 29 и 31) подчеркивается, что образование должно быть направлено на развитие талантов, умственных и физических способностей личности ребенка, поощряется его право на всестороннее участие в культурной и творческой жизни, предоставляются равные возможности для культурной и творческой деятельности [3].

Следствием вышеназванных положений в последнее время в научных исследованиях убедительно показана необходимость в хореографическом образовании обучающихся, так как занятия в творческих коллективах могут значительно повлиять на личностные качества человека – его социальную активность, творческие способности, общую культуру, коллективизм и многое другое. 

В процессе обучения на учеников оказывает значительное воздействие формирование нравственных, волевых и психологических качеств, которые становятся постоянными чертами личности. И танцевальная культура, представляя неограниченные возможности для эстетического воспитания личности, способствует восприятию и пониманию учащемися прекрасного в движении человеческого тела, в совершенстве его линий и форм, развитии физических, нравственных и волевых качеств. 

Занятия хореографией имеют большое значение для физического развития детей. Они приобретают стройную осанку, начинают легко, свободно и грациозно двигаться, избавляются от таких физических недостатков, как сутулость, «косолапость», лишний вес и т.д. 

Детские хореографические коллективы, уроки ритмики и танцев в общеобразовательных школах и учреждениях дополнительного образования детей вызывают сегодня наибольший интерес обучаемых и их родителей, так как обладают весьма значительным воспитательным потенциалом, определяемым природой искусства танца и спецификой построения педагогического процесса. Воспитание должно проходить так, чтобы ребенок чувствовал себя искателем и открывателем знаний. Только при этом условии однообразная, утомительная, напряженная работа окрашивается радостными чувствами.
Справедливо отметить, что в многочисленных танцевальных кружках в настоящее время занимаются сотни тысяч детей. Проводятся фестивали и конкурсы, демонстрирующие достаточное количество хорошо обученных, хореографически грамотных ребят. Все большее развитие получают хореографические отделения в школах искусств, открываются хореографические школы (причем не только в крупных городах, но и в больших районных центрах), в общеобразовательных школах вводится курс ритмики и танцев и т.д. Танцевальные коллективы в современных условиях стремятся к повышению исполнительского мастерства и имеют перспективу развития благодаря выстроенной системе образовательного процесса. 

Все это свидетельствует о том, что школами и коллективами, в которых обучают хореографии, решаются важные психолого-педагогические и профессионально-ориентационные задачи. Они состоят в том, чтобы развить художественные способности учащихся, привить им любовь к танцу, научить правильно и красиво танцевать, понимать язык хореографического искусства. А тот, в ком пробудилась любовь к истинной красоте танца, защищен от всего пошлого, малохудожественного. 

Целенаправленная деятельность педагогов-хореографов по формированию определенных черт и качеств ребенка должна быть всегда ориентирована на определенную возрастную группу, в соответствии с возможностями и особенностями которой могут выдвигаться конкретные воспитательные задачи и выбираться определенные средства и методы воспитательного воздействия.

Современный педагог-хореограф несет отечественную хореографическую культуру в массы через передачу сведений о танцах разных народов, в которых отражены душа, история, обычаи и характер каждого этноса. Этот пласт культуры способствует воспитанию, развитию личности вместе с тем и учит её обогащению и приумножению танцевального искусства.

Успешное проведение занятий и достижение поставленных целей во многом зависит от подготовки к уроку учителя и ученика. Их деятельность должна быть согласованной, а каждое занятие нести смысловую нагрузку. Педагогу-хореографу необходимо учитывать индивидуальные особенности учащихся, их физиологические данные, способности и умения, темперамент и характер, воспитанность, своеобразие семейного влияния и многое другое, чтобы все это многообразие объединить в сплоченный коллектив в процессе достижения поставленной цели.

Важно заметить, что успех и неуспех детей зависит от преподавателя, который либо обладает профессиональными знаниями и умело применяет их в работе, либо допускает ошибки, которые отрицательно влияют на обучающихся. Именно поэтому педагогам-хореографам важно знать особенности методики работы с детьми разных возрастов, разбираться в причинах наиболее распространенных ошибок, встречающихся в практике, и быть готовыми к осуществлению профессиональной деятельности с учётом специфики образовательного учреждения.

Важными показателями эффективной деятельности педагога-хореографа является умение анализировать и учитывать педагогическую ситуацию, пути и возможности исправления допущенных ошибок; владение педагогической интуицией; умение чувствовать создавшуюся обстановку; способность создания благоприятных ситуаций в воспитательных целях и устойчивой положительной атмосферы в классе во время и во внеурочной деятельности учащихся.

На выработку у обучающихся не только стремления подражать педагогу, но и творить, влияет увлеченное отношение учителя к подготовке и проведению уроков, его четкость, организованность в работе, такт в отношениях с детьми, готовность к оказанию помощи в процессе усвоения материала [4]. В результате этого значительно повышается воспитательный и практический уровень обучения юных исполнителей.

Каждый добросовестный педагог направляет все свои силы на воспитание детей в коллективе. Замечает все особенности, наблюдает за их творческим ростом. Для них он прилагает все старания, не жалея ни времени, ни средств для всестороннего их развития. Опытный педагог, любящий своих воспитанников, всегда найдет возможность оказать содействие талантливому ребенку в его дальнейшем творческом росте. «Ведь выявление и воспитание молодых талантов, передача им своих навыков и знаний, а затем содействие им в дальнейшем творческом росте и есть почетная обязанность педагога-хореографа. И в этом хореографы должны оказывать друг другу посильную помощь» [5].

Обобщая вышесказанное, можно сделать вывод о том, что как бы ни была хороша обучающая система, ее транслируют педагоги-хореографы, от мастерства, знаний и умений которых зависит качество хореографического образования, следовательно, уровень воспитанности и сформированности художественно-эстетической культуры учащихся средствами танцевального искусства.

ЛИТЕРАТУРА
1. Валукин, Е.П. Проблемы наследия в хореографическом искусстве/ Е.П. Валукин – М.: ВЛАДОС, 2001.
2. Закон Российской Федерации «об образовании». – 16-е изд. – М.: Ось-89, 2009. – 112 с. – (Федеральный закон). 

3. Конвенция о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи от 20 ноября 1989 года.

4. Концепция духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России. – М.: «Просвещение», 2009.
5. Спарджер С. Телосложение и балет. – Лондон, 1958.

Г.Р. Габдрахманова,

студентка БГПУ им. Акмуллы (г. Уфа)

ВЗАИМОСВЯЗЬ ПОЭЗИИ И ЖИВОПИСИ

«Живопись – это поэзия, которую видят,

Поэзия – это живопись, которую слышат»

Леонардо да Винчи

Поэзия и живопись – это два средства самовыражения, на стыке «двух миров» всегда рождается что-то необыкновенное. Художник кисти и художник слова в своем творчестве всегда будут отражать мир, со всеми его изменениями.

Первый, кому пришла мысль сравнить живопись и поэзию, был человеком тонкого чутья, заметившим на себе сходное влияние обоих искусств. Он открыл, что то и другое представляют нам вещи отдаленные в таком виде, как если бы они находились вблизи, видимость превращают в действительность; и то и другое обманывают нас, и обман обоих нравится.

Второй попытался глубже вникнуть во внутренние причины этого удовольствия и открыл, что в обоих случаях источник его один и тот же. Красота, понятие которой мы отвлекаем сначала лишь от телесных предметов, получила для него значимость общих правил, прилагаемых как к действиям и идеям, так и к формам.

Третий стал размышлять о значении и применении этих общих правил и заметил, что одни из них господствуют более в живописи, другие - в поэзии, и что, следовательно, в одном случае поэзия может помогать живописи примерами и объяснениями, в другом случае - живопись поэзии.

Первый из трех был просто любитель, второй - философ, третий - художественный критик.

Первым двум трудно было сделать неправильное употребление из своего непосредственного чувства или из своих умозаключений. Другое дело - критика. Самое важное здесь состоит в правильном применении эстетических начал к частным случаям, а так как на одного проницательного критика приходится пятьдесят просто остроумных, то было бы чудом, если бы эти начала применялись всегда с той предусмотрительностью, какая должна сохранять постоянное равновесие между обоими искусствами.

Если Апеллес и Протоген в своих утраченных сочинениях о живописи подтверждали и объясняли правила этого искусства уже твердо установленными правилами поэзии, то, конечно, это было сделано ими с тем чувством меры и тою точностью, какие удивляют нас и доныне в сочинениях Аристотеля, Цицерона, Горация и Квинтилиана там, где они применяют к искусству красноречия и к поэзии законы и опыт живописи. В том-то и заключалось преимущество древних, что они все делали в меру.

Когда говорят, что художник подражает поэту или поэт художнику, это может иметь двоякий смысл. Или один из них действительно делает предметом подражания произведение другого, или оба они подражают одному и тому же, и только один заимствует у другого способ и манеру подражания.

При подражании первого рода поэт остается оригинальным, при втором он - простой копировальщик. Первое есть только известный вид подражания вообще, составляющий сущность его искусства, и поэт действует здесь как самостоятельный гений, независимо от того, будет ли ему служить образцом произведение других искусств или сама природа. Подражая же во втором смысле, поэт совершенно теряет свое величие: вместо самой вещи он подражает ее изображению и выдает нам холодные воспоминания о художественных приемах другого гения за свои собственные приемы.

Но так как поэт и художник, имея общие предметы для подражания, нередко должны рассматриваться с одинаковой точки зрения, то легко может случиться, что в их произведениях найдется много сходных черт, хотя бы они нисколько не подражали один другому. Это сходство черт, наблюдаемое у поэтов и художников одной эпохи, может быть даже очень полезно, взаимно облегчая толкование их произведений; но пользоваться этими сближениями таким образом, чтобы в каждом случайной сходстве видеть намеренное подражание и при малейшей подробности указывать поэту то на известную статую, то на картину, значило бы оказывать ему весьма двусмысленную услугу. И не только ему, но также и читателю, для которого часто лучшее место, объясненное таким образом, сделается, может быть, и понятнее, но потеряет уже свою прежнюю поэтическую силу.

Блестящей антитезы греческого Вольтера, что живопись - немая поэзия, а поэзия - говорящая живопись, не было, конечно, ни в одном учебнике. Это была просто неожиданная догадка, каких мы много встречаем у Симонида и справедливость которых так поражает, что обыкновенно упускается из виду все то неопределенное и ложное, что в них заключается.

Однако древние не упускали этого из виду и, ограничивая применение мысли Симонида лишь областью сходного воздействия на человека обоих искусств, они не забывали отметить, что оба искусства в то же время весьма различны как по предметам, так и по роду их подражания.

Между тем новейшие критики, совершенно пренебрегшие этим различием, сделали из сходства живописи с поэзией дикие выводы. Они, то стараются втиснуть поэзию в узкие границы живописи, то позволяют живописи заполнить всю обширную область поэзии. Все, что справедливо для одного из этих искусств, допускается и в другом; все, что нравится или не нравится в одном, должно непременно нравиться или не нравиться в другом. Поглощенные этой мыслью, они самоуверенным тоном произносят самые поверхностные приговоры, считая главными недостатками в произведениях художников и поэтов отклонения друг от друга этих двух родов искусства и большую склонность.

По признанию поэта Машевского сегодня поэзия «широким читателем» не востребована. Стихотворец – профессия самодостаточная, потому и редкая. Также он заметил, что никогда не воспринимал поэтическое творчество как деятельность одиночек. Лирик аккумулирует всё, что накоплено культурой, было бы невозможно создать что-либо подлинное на пустом месте – убежден Машевский. И как для поэта, для него огромной важностью обладает не только литературная традиция, но и прочие области художественного творчества – живопись и музыка. Хотя на необходимости слияния этих искусств он отнюдь не настаивает.

Как сказал народный поэт Республики Башкортостан Александр Филиппов: « Многообразие жизни, ее напряженный ритм передать словом, а тем более красками невообразимо трудно. И только высокообразный язык стихов ли, музыки или живописи способен выхватить из жизненного калейдоскопа толику достоверности ее. Образ - самый важный любого из видов искусства. Без него стихи мертвы, картины безлики. Способов создания поэтического образа – тысячи. Как использовать, как создать этот образ – зависит от степени талантливости автора».

Уфа – город поэтов, музыкантов и художников, своеобразная Мекка искусств. Здешняя поэзия уходит истоками к Мифтахетдину Акмулле и Мажиту Гафури, к Шайхзаде Бабичу и даже самому Салавату Юлаеву – воину и поэту, музыкальное исксство к народным сэсенам и кураистам, живопись, бесспорно, к творчнству великого уфимца Михаила Васильевича Нестерова, пленившего мир высокой духовностью. Невозможно не отметить большой вклад в развитие изобразительного искусства таких художников, как Девлеткильдеев, Тюлькин, Бурзянцев и другие не менее талантливые живописцы.

Поэт Александр Филиппов и художник Владислав Меос бок о бок прошли долгий путь томлений, усталости, взлетов и падений. По мнению Филиппова у Меоса на холсте закономерность самой жизни, чтобы выхватить из хаоса видимого мира что-то светлое, теплое, хорошее, художник где-то на полотне сгущает краски, и тогда светлые тона неминуемо заиграют своей чистотой, вызывая в дше зрителя нужные ассоциации. Кто-то из великих сказал, что пейзаж – это беседа души с природой, у Владислава Меоса они одухотворены собственным восприятием, будто бы они – не плод преломления в призме его сознания, а живущие сами по себе, как бы чуточку отстраненными от человека, произведения. Даже, на первый взгляд самый видовой пейзаж у Меоса – с подтекстом. И подтекст этот в той поэтичности, какую привносит художник в выбранный мотив сюжета. В его картинах все логически взаимосвязано: и прошлое, и настоящее. Они несут в себе некий художественный историзм.

В наше истерзанное формализмом время, обилия искусствоведчеких, критических интерпретаций произведений изобразительного искусства и художественной литературы зачастую забывается, что зритель, как созерцатель и читатель – главные ценители изображенного художником на полотне или произведения поэта. Да и сами художники и поэты, в порыве вдохновения никогда не задумываются о том, как искусствоведы или критики воспримут это. Душа, пульс творца, его ум и интеллект - будь то художник или поэт – рвется наружу из самого нутра создателя в виде картин или стихов. Забывая весь мир, они творят собственное видение этого мира.

А.Н. Гибадуллина,

аспирантка БГПУ им. М. Акмуллы (г. Уфа)
МУЗЫКАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 
В СВЕТЕ ТРЕБОВАНИЙ НОВОГО ПОКОЛЕНИЯ ФЕДЕРАЛЬНЫХ 
ГОСУДАРСТВЕННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СТАНДАРТОВ

«Развивая себя – развиваешь общество» – тезис, отражающий характерный признак нового социального заказа. Темпы и характер развития общества непосредственным образом зависят от гражданской позиции человека, его жизненных приоритетов, нравственных убеждений, моральных норм и духовных ценностей. 

В эпоху быстрой смены технологий речь идет о формировании принципиально новой системы непрерывного образования, предполагающей постоянное обновление, индивидуализацию спроса и возможностей его удовлетворения.

Школа – единственный социальный институт, через который проходят все граждане России. Ценности личности, конечно, в первую очередь формируются в семье. Но наиболее системно, последовательно и глубоко духовно-нравственное развитие и воспитание личности происходит в сфере образования. Поэтому именно в школе должна быть сосредоточена не только интеллектуальная, но и духовная, культурная жизнь школьника.

С 1 сентября 2011 года все школы России начального звена перешли на новые федеральные государственные образовательные стандарты. Они призваны сыграть важнейшую роль в воспитании высоконравственных, творческих, компетентных и успешных граждан России, осознающих ответственность перед обществом и нацией за настоящее и будущее своей страны. В основе стандарта лежит деятельностный подход, концептуально базирующийся на обеспечении соответствия учебной деятельности обучающихся их возрасту и индивидуальным особенностям. 

Таким образом выдвигаются главные задачи современной школы - раскрытие способностей каждого ученика, воспитание порядочного и патриотичного человека, личности, готовой к жизни в высокотехнологичном, конкурентном мире. Процесс обучения в школе должен быть построен так, чтобы выпускники могли самостоятельно ставить и достигать серьёзных целей, умело реагировать на разные жизненные ситуации. 

Современная школа должна удовлетворить заказ государства и выйти на новое качество образования. Под новым качеством образования понимается достижение обучающимися таких образовательных результатов, которые позволят им быть успешными в получении профессионального образования.

В рамках национальной образовательной инициативы «Наша новая школа» на базе муниципального общеобразовательного учреждения гимназии № 39 Ленинского района городского округа город Уфа, разработан проект перспективного развития на 2011-2015 гг. 

Для эффективной реализации данного проекта внутри гимназии создается образовательное пространство, ориентированное на активное обучение и воспитание каждого ученика. В зависимости от индивидуальных интересов и образовательных запросов социума оно призвано обеспечивать непрерывность основного начального, основного общего и среднего общего образования, создавая условия, в которых гимназист приобретает качества личности, отраженные в «Модели выпускника гимназии № 39» и востребованные обществом. Это предполагает построение образовательного пространства, в котором ученик сможет максимально реализоваться, самоопределиться, найти себя в деле, почувствовать и прожить в школе «ситуацию успеха» в решении разнообразных творческих и реальных жизненных проблем.

Общей целью является создание условий для достижения стабильно высокого качества гимназического образования за счет изменения и совершенствования методов и технологий обучения, повышения веса тех из них, которые формируют коммуникативную, социокультурную и информационную компетентности, навыки самообучения, опыт ответственного выбора, самоорганизации и становления ценностных ориентаций. 

 Согласно стандартам нового поколения, уроки в начальной школе должны строиться по совершенно иной схеме. Прежде всего, нужно усилить мотивацию ребенка к познанию окружающего мира, продемонстрировать ему, что школьные занятия - это не получение отвлеченных от жизни знаний, а наоборот – необходимая подготовка к жизни, её узнавание, поиск полезной информации и навыки ее применения в реальной жизни. 

Музыка в начальной школе является одним из основных предметов освоения искусства как духовного наследия человечества. Опыт эмоционально-образного восприятия музыки, знания и умения, приобретенные при ее изучении, начальное овладение различными видами музыкально-творческой деятельности станут фундаментом обучения на дальнейших ступенях общего образования, обеспечат введение учащихся в мир искусства и понимание неразрывной взаимосвязи музыки и жизни. Таким образом, нами определяется цель музыкального образования младших школьников в свете требования стандартов нового поколения: развитие творческой активной личности ребенка и воспитание у него любви и интереса к музыкальному искусству.

Основная масса детей, поступающих в начальную школу – шестилетки, ведущей деятельностью для которых является игра. В связи с этим, уроки музыки должны содержать большое количество игр и заданий, разнообразных по форме и содержанию. Рекомендуется создать целый ряд заданий, связанных с созданием пластических этюдов, участием в драматизации музыкальных пьес, в сценическом воплощении фрагментов музыкальных спектаклей, с формированием навыков свободного дирижирования, элементарного музицирования на детских музыкальных инструментах.
Изучение музыкального искусства способствует развитию художественно-образного восприятия мира, понимания его ценности для эмоционального, эстетического развития человека. В процессе их изучения развивается эстетическая культура обучающегося, способность средствами пения, танца, рисунка понять собственное видение окружающего мира, творчески осмыслить его и передать в творческой продуктивной деятельности.

 Наряду с предметными универсальными действиями, необходимыми для осуществления музыкальной деятельности, в процессе изучения предмета формируются метапредметные универсальные действия, среди которых особое место занимают сравнение и анализ, классификация и оценка.

Введение младших школьников в мир музыки происходит через интонации, темы и образы отечественного музыкального искусства, произведения которого рассматриваются в постоянных связях с произведениями мировой музыкальной культуры. Воспитание любви к своей культуре, своему народу и настроенности на восприятие иных культур обеспечивает осознание ценности своей культуры, развивает самосознание ребенка, а также интерес к культуре других народов мира.
В результате реализации проекта перспективного развития облик гимназии изменится. Музыкальное образование младших школьников в свете требований новых государственных образовательных стандартов перейдет на более качественную ступень развития. Новая гимназия № 39 станет школой, соответствующей целям опережающего и устойчивого развития. В обновленном гимназическом образовательном пространстве будет обеспечено изучение не только достижений прошлого, но и технологий, которые пригодятся в будущем. Гимназисты будут вовлечены в интерактивные исследовательские проекты и творческие занятия, чтобы научиться изобретать, понимать и осваивать новое, выражать собственные мысли, принимать решения и помогать друг другу, формулировать интересы и осознавать возможности.

Учитель, его отношение к учебному процессу, его творчество и профессионализм, его желание раскрыть способности каждого ребенка – это все и есть главный ресурс, без которого невозможно воплощение новых стандартов школьного образования.
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РОЛЬ ХУДОЖЕСТВЕННОГО ТЕКСТИЛЯ 
В СОВРЕМЕННОЙ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ КУЛЬТУРЕ
(на основе работы лаборатории художественного текстиля «Мадонна»)
«Декоративное искусство - синтетический вид творчества, включающий живописные пластические и композиционно пространственные приемы. Его широкая палитра дает возможность художнику проявить всю полноту своего дарования» [1, 6], выразить свои эмоции и фантазию, раскрыть свое индивидуальное видение мира. При всей свободе самовыражения художник декоративного искусства обязан знать и чувствовать материальную основу избранного вида творчества – пластические и структурные свойства глины, металла, стекла, текстиля; владеть техникой их обработки и особенностями формообразования.

С целью оказания учебно-методических и профессиональных видов работ в области дизайна одежды и художественного текстиля на базе художественно-графического факультета «Башкирского государственного педагогического университета им. М.Акмуллы» в октябре 2010 года была создана творческая лаборатория художественного текстиля «МАДОННА», руководителем которой является старший преподаватель Суткевич Ольга Юрьевна. 

Перед лабораторией были поставлены главные задачи:
 разработка перспективных направлений в области технологий художественного текстиля; реализация программ сотрудничества, расширение обмена информацией с творческими коллективами как внутри страны, так и с зарубежными творческими центрами и организациями; привлечение к творческой деятельности молодых исследователей (студентов, дипломников); оказание творческо-методической помощи учителям, педагогам через предоставление дополнительных услуг с учетом запросов и потребностей образовательных учреждений; оказание услуг по индивидуальному пошиву изделий в технике авторского текстиля; выполнение творческих работ, уникальных композиционных решений произведений прикладного характера; проведение занятий, бесед и встреч с художниками, педагогами, искусствоведами, привлечение средств массовой информации и общественности; организация выставок творческих работ и подготовка их к участию в конкурсах, инновационных проектах (грантах). Так же в лаборатории созданы условия для разработок и исполнения художественных проектов, выполнения творческих работ в различных техниках художественного текстиля; ведения выставочной деятельности; подготовки авторских образцов художественного текстиля для внедрения в образовательный процесс по направлению кафедры; проведения творческих исследований в области художественной обработки текстиля сотрудниками лаборатории, студентами.
В современной художественной культуре в произведениях художественного текстиля ценится уникальность, новаторство и фантазийность формы, тонкость образного решения, особенно сложность и оригинальность техники, и артистизм исполнения. Приемы мастерства росписи ткани, лоскутного шитья, ручного ткачества в марте 2010 года были продемонстрированы в народной галерее «Урал», где прошла первая выставка лаборатории. 

Каждое текстильное полотно передает характерные приемы обработки ткани, отражает мысли и вдохновения автора. Еще Леонардо да Винчи писал: «Где мысль не работает вместе с рукой, там нет художника». Такое творческое единство дает нам интересные художественные результаты. В совместной работе студентов и руководителей были созданы серии батиков выстроенных на содружестве приемов росписи, лоскутного шитья, текстильной аппликации и художественной стежки. И это только первые шаги.

Также в условиях лаборатории ведется работа по раскрытию выразительных свойств нового направления художественного текстиля – квилта, где современный художественный квилт не желает знать никаких ограничений. Это поистине всеобъемлющее искусство использует не только текстиль, но и полиэтилен, бумагу, металлические предметы и конструкции, разнообразные природные материалы, где от лоскутного одеяла остался лишь главный принцип – соединение множества разнородных частей в единое художественное целое. Формы допустимы любые. Это могут быть композиции как полностью плоскостные, так и плоскостные с отдельными выступающими деталями, и сквозные, работающие на просвет, и пространственные.

Как искусство молодое, динамичное, еще не имеющее собственного канона, собственной ниши, квилт находится в состоянии поиска, причем поиск этот ведется сразу во всех направлениях, какие только могут придумать, нет оснований говорить ни о едином стиле, ни даже об общей эстетической направленности.

В современном художественном квилте встречаются интересные примеры взаимодействия с традиционными формами искусства. Так, например, японские художники соединили квилт с оригами – традиционным искусством. Другой пример – квилтовые ремейки самых различных живописных и графических стилей, особенно в диапазоне от модерна до авангарда. Продолжением традиции сложных текстильных декоров 17-18 века можно считать «сефис-дизайн» (буквально – дизайн поверхности) – самое модное на сегодняшний день направление европейского художественного квилта, предполагающее совершенно другой подход к текстильной поверхности как к фактуре, совершенно иные принципы работы с тканью. Для таких необычных решений был придуман специальный термин: «крейзи» (сумасшедший) квилт. В этой всегда неповторимой технике создаются и вполне функциональные вещи: панно, жилет или экстравагантная шляпа, и вещи антифункциональные – например, квилтовый самолет, интересно решаются самостоятельные художественные объекты для выставок, музейных коллекций, а также отдельные фрагменты оформления эстрадных шоу или театральных представлений. Здесь кстати будет заметить, что квилт в театре имеет свои истоки, уходящие еще к Леону Баксту. 

Магистральное направление квилт-дизайна – модная одежда. Наряды в фольклорном стиле (причем разных народов) и изысканные вечерние туалеты, повседневная одежда и экстравагантные эстрадные костюмы, вещи уникальные и серийного, массового пошива – казалось бы, испробовано уже все, и, тем не менее, каждый раз рождается что-то совершено новое.

Обучение знаниям о свойствах тканей, о технологических приемах их обработки, о цветовых сочетаниях предоставляет студентам возможность почувствовать ткань и оживить ее впоследствии, заставив «рассказать по-новому свою историю» [3, 35]. 

В декоративном искусстве тема природы особенно увлекает художников, работающих в технике художественного текстиля. «Декоративный подход к изобразительным и растительным мотивам, отказ от натурализма в пользу условных эстетически выразительных форм, сложное, часто изысканное цветовое решение характерны для большинства работ в лоскуте, аппликации, росписи ткани. Каждый автор развивает свою тему: цветочные и пейзажные, архитектурные и жанровые мотивы, романтические и лирические сюжеты» [1, 6]. Многообразны варианты колористических решений – гармоничные и контрастные, яркие и пастельные. В текстильных работах возможна передача разного настроения от поэтичности до юмора. «От ткани зависит многое. По крайней мере, с нее все начинается», говорит Памела Мостек в своей книге «Ослепительный квилт» [2, 11]. Ткань же в свою очередь, выйдя из мира природы, стала неотъемлемой частью не только бытовой, но и художественной частью культуры общества. 

Сегодня, как и много веков назад, человек воссоздает вокруг себя привычное окружение, защищающее его от зыбкости мира. К числу вещей, выполняющих эту функцию, можно отнести ткань как покров, защиту, оболочку, внешнюю по отношению к телу человека. Человек постоянно облачен в ткани одежд: он просыпается и засыпает, работает и отдыхает, живет и умирает, сопровождаемый тканью, она как вторая кожа всегда рядом, она постоянно включена в его жизнедеятельность. Ткань-одежда создает тепло, уют, настроение, она может открыть или закрыть дверь в различные общественные места (так называемый «dress-code»), она рассказывает нам о своем хозяине, его культурной, социальной, национальной и религиозной принадлежности, о его привычках и предпочтениях, о темпераменте и увлечениях и о многом другом. Всем известно древнее изречение, что «по одежке встречают», которое подтверждает значимость этого культурного явления. В условиях наблюдающегося в ряде регионов возрождения традиционной культуры коренных этносов, архаических пластов сознания традиционное искусство художественной обработки ткани приобретает новое значение. 
Эффектно выглядят авторские ткани, окрашенные или расписанные вручную. Они сразу обращают на себя внимание, обогащая палитру цвета. Чаще всего это хлопчатобумажные, льняные или шелковые ткани, которые легко поддаются окраске и росписи. Порой цвет является решающим фактором в создании текстильной композиции, а выбор цветовой палитры во многом определяет визуальное восприятие художественного текстиля. Интересные решения и находки рождаются при объединении нескольких типов композиции в одном изделии, но при этом одному из них следует уделить особое внимание. Необходимым и обязательным условием является изучение студентами законов текстильной графики:

· плоскостное решение;

· отсутствие планов;

· сочетание орнамента и декоративной живописи;

· сочетание графического пятна и линии.

Вариативность техники художественного текстиля, декоративность и в тоже время реалистичность образов предоставляют широкие возможности выражения творческих замыслов, красоты и пластики тканей, экспериментами технологических приемов их обработки в умелых руках студентов и преподавателей художественно-графического факультета. Особый эффект достигается специальными приемами декорирования текстильной поверхности дополнительной аппликацией, отделочными, соединительными и вышивальными швами, стежкой, которая выполняет не только функциональные задачи, но и ярко выраженный визуальный акцент. Рисунок стежки порой может изменить фактуру, подчеркнув отдельные мотивы и придать новый ритм композиции. Способом создания живописной поверхности служат и объемные текстильные элементы разной формы. В художественном текстиле широко используют бисер, стеклярус, пуговицы, шнуры, тесьму, кружева, ленты. Из всего этого многообразия студенты учатся выбирать только те приемы декорирования, которые будут гармонично сочетаться в текстильном произведении и воплотят его замысел.

Изменяющаяся действительность отражается в современных технологиях обработки ткани. Промышленное производство ткани, использование новейших научных разработок приводят к появлению новых форм, функций, видов ткани и методов ее художественной обработки. Неизменным элементом в культуре художественной обработки ткани является ее украшение, декорирование. Все это особым образом проявлено в традиционной культуре и остается актуальным в современной культуре, одной из основных характеристик которой выступает визуальность.

Создание каждого полотна – творческий процесс, который заполняет мир творца необыкновенными впечатлениями, новыми знаниями, яркими эмоциями и наконец превращается в образ жизни.
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АКТИВИЗАЦИЯ ТВОРЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ ШКОЛЬНИКОВ 
НА ЗАНЯТИЯХ ПО ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОМУ
ИСКУССТВУ В УСЛОВИЯХ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО 
ОБРАЗОВАНИЯ 

Современное общество предъявляет все новые требования к личности человека, среди которых на первое место выходят: эффективная адаптация в быстро изменяющихся условиях (социальных, политических, экономических и т.д.); умение одновременно разрабатывать несколько, порой противоположных планов действия; самостоятельность и ответственность в выборе путей и принятии решений. Одной из основ этих качеств является развитое творческое мышление. Известно, что в основе любого творчества лежит образное мышление, поэтому для его развития хорошо подходят дисциплины художественно–эстетического цикла, в частности декоративно- прикладное искусство.

Поскольку обществу требуются творческие личности, то одной из задач современной школы является воспитание творческой личности ученика. К сожалению, школьная программа не дает в полной мере творчески реализоваться каждой личности, поскольку развитие и воспитание личности человека совершается во многом под действием системы обучения. 

На помощь детским желаниям попробовать и реализовать себя в художественно-творческой деятельности приходит «дополнительное образование», которое помогает детям выявить свои природные наклонности и творческие задатки, расширить возможности мировосприятия и свободы мироощущений. 

Межведомственная программа развития системы дополнительного образования детей на 2002-2005 годы, утвержденная приказом Минобразования России от 25.01.2002 г. №193, рассматривает развитие дополнительного образования детей как одно из приоритетных направлений образовательной политики, где основным его предназначением является удовлетворение постоянно изменяющихся индивидуальных социокультурных и образовательных потребностей детей и рассматривается как «особо ценный тип образования», как «зона ближайшего развития образования в России».

Смысл термина «дополнительное образование» не однозначен. В 60-х годах прошлого столетия дополнительные занятия в школе определялись, как одно из средств помощи отстающим и неуспевающим ученикам. Позднее данное понятие часто употреблялось для обозначения форм послевузовского образования, иногда дополнительное образование трактуется, как непрерывное повышение квалификации. Под дополнительным образованием в последние годы стали понимать также внешкольные формы работы с детьми (студии, художественные школы, дома детского творчества, школы искусств, станции юных техников и др.). Более функционально для нашего контекста следующее понятие: «Дополнительное образование – специфическая органическая часть системы общего образования, представляющая собой процесс и результат формирования личности ребенка в условиях развивающей среды, представляющая детям интеллектуальные, развивающие услуги на основе свободного самоопределения» [1, 253].
Мы выделяем следующие функции УДО: образовательная деятельность направлена на развитие мотивации личности к познанию и творчеству, формированию общей культуры; учитываются запросы детей, национально культурные традиции; создаются необходимые условия для содержательного досуга детей. Дополнительное образование предполагает свободный выбор ребенком различных видов деятельности, направленный на развитие таких его способностей, которые ведут к социальной и культурной самореализации. Система дополнительного образования относится к общественным детским объединениям и имеет большие развивающие возможности:

- сочетание образования и досуга, в которых интегрируется процесс развития личности средствами обучения, воспитания, социализации, самовоспитания, самообразования, самореализации, что и является важнейшим условием целостного развития личности;

- формы и методы УДО более гибки и вариативны, в большей степени ориентированы на развитие творчества детей, чем в школе;

- дает возможность ребенку реально проявить себя, как субъект деятельности в индивидуальной, коллективной и творческой деятельности;

- учет национально-региональных особенностей в образовании и воспитании дает возможность более углубленного изучения истории и культуры, как своего народа, так и других стран. 
Рассматривая эстетическое воспитание во внеклассной и внешкольной работе, Б.Т. Лихачев отмечал, что творческая художественная деятельность учащихся получает дальнейшее развитие в данном процессе во внеурочное время, «на основе добровольного выбора занятий по интересам продолжается углубленное формирование у детей эстетического отношения к искусству и действительности, духовное обогащение их личности; организация свободного времени; регулирование восприятия влиянием средств массовой информации» [2, 291]. Ученый определяет и основные задачи кружковых занятий эстетического направления - научить любить и понимать искусство; развитие вкуса и художественных способностей детей; дать знания об искусстве и расширить художественный кругозор. Главная всеобщая задача – духовное обогащение детей, формирование их культурных потребностей, развитие их творческой активности. 

Эффективное обучение в художественно-творческой деятельности художественных студий дополнительного образования возможно при выполнении следующих условий:

- создание среды, благоприятствующей творческой деятельности ребенка,

- формирование положительной мотивации, так как важно заинтересовать детей, учитывая личные интересы, потребности, способности каждого,

- активное погружение в атмосферу творчества ребенка в процессе выполнения художественно-творческих заданий, приводящее к формированию инициативности и повышению его самооценки.

- соблюдение единства обучения, воспитания, развития.

Знакомство детей с прикладными видами искусства, «дает огромные возможности для развития фантазии, ассоциативного мышления; учит их «вчувствоваться» в прекрасное и в своем художественном произведении выражать собственные чувства, свое «я» [3, 111].
Анализ детского творчества показывает, что детям свойственна тяга к созданию объемных изображений, к художественному ремеслу. Важно ознакомить ребенка со многими видами декоративно прикладного искусства и разнообразить занятия, как по видам деятельности, техники исполнения, так и работой с разнофактурными материалами.

Для того, чтобы достичь максимального результата положительной художественно-творческой деятельности в дополнительном образовании результативнее обучение разделить на блоки по видам декоративно-прикладного искусства, такие как:

Блок 1. Бумажная пластика. Дети знакомятся с данным материалом (разнотекстурная бумага, картон) и плоскостной и объемной аппликацией.

Блок 2. Художественная лоскутная пластика. Узнают фактуру и свойства текстиля и познавательные навыки в работе с тканью, с интересом осваивая данную технологию. 

Блок 3. Поделки из природных материалов. Дети сами готовят гербарий и прочий поделочный природный материал, и работают в техниках: коллаж, аппликация, объемные формы.

Блок 4. Лепка изделий из объемной массы. Экологичный пластилин легко поддается детским рукам своей пластичностью и легкостью в работе, быстро сохнет и интересен своими выразительными характеристиками.

Блок 5. Изделия из войлока. Работа с нетканым текстилем увлекательна для детской фантазии. Безграничный выбор непряденой шерсти и пряжи прекрасной выделки, красивых фактур и оттенков позволяет знакомить детей с мелкой войлочной пластикой в технике мокрого и сухого валяния, фильцевания.

Интереснее организовать работу с детьми так, чтобы придумывая и изготавливая произведения своего творчества, они могли бы поместить их в интерьер своего дома, сделать подарок своим родным и друзьям. Тогда положительная мотивация ребенка возрастает от занятия к занятию, а позитивный настрой, адекватная самооценка и уверенность в своих силах поможет выработать активную творческую позицию.

Активизация творческого мышления школьников на занятиях декоративно-прикладным искусством становится по-настоящему эффективной, если образовательные программы соответствуют интересам и потребностям школьников, учитывают реальные возможности их удовлетворения в конкретном учреждении, помогают ребенку сформировать собственную ценностную и действенную позицию, стимулируют его самосознание и саморазвитие.

- ориентированы на широкое гуманитарное содержание, позволяющее гармонично сочетать национальные и общечеловеческие ценности;

- обращены к тем проблемам, темам образовательным областям, которые являются личностно значимыми для детей того или иного возраста и которые недостаточно представлены в основном образовании;

- опираются на содержание основного образования.

Программы занятий нового поколения должны содержать разные уровни сложности и позволять педагогу найти оптимальный вариант работы с той или иной группой детей или с отдельным ребенком. Они также должны быть открытого типа, т.е. ориентированными на расширение, определенное изменение с учетом конкретных педагогических задач, отличаться содержательностью, вариативностью, гибкостью использования. На их основе можно выстраивать работу, которая будет отвечать социально-культурным особенностям того или иного региона, традициям и условиям конкретного образовательного учреждения, возможностям и интересам различных групп обучающихся, их родителей, педагогов.

Таким образом, участие в общей созидательной деятельности является для ребенка ни с чем несравнимым стимулом личностного развития и самоутверждения. Благоприятное и плодотворное общение ребенка и педагога в условиях совместной художественно-творческой деятельности предоставляет огромный выбор путей творческого преобразования действительности сообща, на основе взаимного доверия и духовной близости. А заинтересованность в творческом процессе, положительный эмоциональный настрой стимулируют ребенка к возможности выразить себя и ощутить радость и счастье от уверенности в своем успехе.
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КРЕАТИВНОСТЬ И ТВОРЧЕСТВО: ОБЩЕЕ И ОСОБЕННОЕ

В настоящее время понятие «креативность» используется в научной литературе и в практике общественной жизни достаточно активно. В частности, речь идёт о «креативных индустриях», о «креативной личности», «креативной экономике», «креативном бизнесе» и мн. др. Однако, не всегда становится ясным и понятным, чем же принципиально отличается творческая индустрия от креативной индустрии, творческая личность от креативной личности, творческий процесс от креативного процесса и т.д. В этой связи предпримем попытку первоначально отчленить творчество от креативности.

Анализ научной литературы показывает, что в научной литературе, выходящей на русском языке, англоязычный термин «creative» переводится как «творческий», а «creative personality» - как «творческая личность». Между тем, каждый из этих терминов, несмотря на то, что они по смысловому содержанию, в общем, совпадают, тем не менее, имеют ещё и свой собственный, самостоятельный смысл, что подтверждает их несовпадение. И здесь с логической точки зрения они относятся к перекрещивающимся понятиям. 

В этой связи, прежде всего, отметим, что и то и другое понятия имеют отношение к психике человека. При этом, понятие «творчество», предполагает не только и не столько психический процесс, сколько результат специфическим образом организованного восприятия, переработки и воспроизведение различных сторон объективной реальности. 

Творчество – это психический процесс создания новых ценностей, как бы продолжение и замена детской игры. Творчество – это деятельность, результат которой – создание новых материальных и духовных ценностей. Она предполагает у субъекта наличие способностей, мотивов, знаний, умений, благодаря которым создаётся продукт, отличающийся новизной, оригинальностью, уникальностью. Изучение этих свойств личности выявило важную роль воображения, интуиции, неосознаваемых компонентов умственной активности, а также потребности личности в самоактуализации.

Творчество – это продуктивная форма активности и самостоятельности человека, результатом которой являются научные открытия, изобретения, создание новых музыкальных, художественных произведений, решение новых задач в труде врача, учителя, художника, инженера и т.д. Творчество предполагает следующее:

- тонкость наблюдения за явлениями;

- избирательное запоминание существенного, волевое и умственное напряжение,

- эмоциональный подъём;

- яркое воображение;

- имеют место догадки, предположения, логический анализ, синтез;

- прорыв в неизвестное, подготовленный предшествующей умственной работой, может возникнуть «вдруг».

Следует отметить, что в психологической литературе имеются разные трактовки творчества. Так, в отечественной психологии Л.С. Выготский рассматривал его как создание нового, а С.Л. Рубинштейн определял творчество как деятельность, создающую нечто новое, оригинальное, что потом входит в историю развития не только самого творца, но и науки, искусства и т.д. Тихомиров О.К. отводил в творчестве особую роль целеполаганию, поскольку, с его точки зрения, приверженность человека к задаче, его целеустремлённость – это личностная предпосылка творчества. Б.Г. Ананьев среди свойств творческой личности выделяет глубину и остроту мысли, необычность постановки вопроса и решения, интеллектуальную инициативу. 

Американский учёный А. Маслоу считает, что подлинное творчество проявляются у человека в повседневной реальной жизни, каждодневном выборе жизненных ситуаций в разных формах самовыражения и человек находи удовлетворение в самом его процессе. А другой американский психолог Э. П. Торранс выделял в творчестве потребность в постоянном росте человека. При этом, он указывал на вдохновение, т.е. состояние своеобразного напряжения и подъёма духовных сил, творческого волнения, ведущее к возникновению или реализации замысла и идеи произведения науки, искусства, техники. Более того, вдохновение – это такое состояние, когда в человека как бы вдохнули дар, способность, внутреннее содержание, т.е. одухотворение.

Таковы в общих чертах особенности творчества. Что же касается понятия «креативности», то она, с одной стороны, выражает способность центральной нервной системы создавать (creation – создавать, творить) субъективную модель мира с помощью сенсорных, мнестических, когнитивных и аффективных систем в целях максимально гибкой адаптации индивида к окружающей среде. А с другой стороны, креативность имеет отношение непосредственно к задачам самой психики. Поэтому в работах, посвящённых креативности, имеются указания на особые свойства креативной психической деятельности, на особый способ восприятия и преломления объективной реальности, а также на особенность личностного функционирования, связанного со способностью глубже мыслить, глубже вникать, глубже смотреть, гибче действовать. В результате получается, что понятие «креативность» более ориентировано на личность, в отличие от понятия «творчество», ориентированного скорее на деятельность и её результат. Поэтому ставить знак равенства между этими двумя понятиями не совсем верно. Это, во-первых.

Во-вторых, когда речь идёт о творческой деятельности, то подразумеваем определённый продукт этой деятельности, будь то рисунок, стихотворение или самостоятельная идея. Подобные продукты в русском языке принято также называть творчеством. Отсюда данный термин выходит за пределы сферы личности и переходит на результаты деятельности личности. Однако в отношении термина «креативность» подобный подход невозможен, поскольку здесь уже речь идёт о процессе субъективного познания индивидом феноменальной и смысловой сущности окружающего мира, объективной реальности. Иными словами это не связано с созданием зримого, вещественного, материального продукта. Здесь результатом «креативного процесса» является само формирование личности, создание уникального микрокосмоса – человеческой индивидуальной психики, души. 
В-третьих, на бытовом уровне «креативность» проявляется как смекалка – способность достигать цели, находить выход из кажущейся безвыходной ситуации, используя обстановку, предметы и обстоятельства необычным образом, т.е. - это нетривиальное и остроумное решение проблемы. Причём, достигается оно, как правило, скудными и неспециализированными инструментами или ресурсами, если потребность материальна, а также смелому, нестандартному, не штампованному подходу к решению проблемы или удовлетворению потребности находящейся в нематериальной плоскости.

В-четвёртых, процесс креативности зависит как от биологических, так и от социальных факторов. К биологическим относятся наследственно обусловленное морфологическое устройство головного мозга, включая нейронную организацию коры головного мозга, подкорковые системы, стволовые структуры, сложнейшую систему коллатериальных взаимосвязей как между нервными клетками, так и между отделами головного мозга. При нарушениях, грубых дефектах строения мозга в первую очередь страдает способность воспринимать и усваивать тонкие феномены и смысловые связи между ними. Это находит отражение в неспособности адекватного усвоения понятийной системы, сложных поведенческих навыков, аффективной грубости. Так, у олигофрена страдает не только интеллект и мышление, но и вся система взаимообмена информацией с окружающей средой – эмоция, тонкая моторика, память.

Чем сложнее морфологическая структура головного мозга, тем более тонкую и сложную когнитивную сетку может накинуть индивид на окружающую среду, в которую погружён после рождения. Чем более мелкие феномены он способен вычленить из «сенсорного шума» и сенсорного хаоса, тем более тонкие связи он устанавливает между феноменами. Этот закон применим как для филогенеза, так и для дифференциации человеческих индивидуальностей.

Биологическая физико-химическая матрица, на основе которой формируется психика, наследуется по общим законам и пространственно-временные параметры объектов и обстоятельств окружающего мира принципиально однотипно (у человека и животных) трансформируются в физико-химические матрицы, которые, в свою очередь, становятся основой формирования как субъективного образа, так и отношения особи к самим объектам и обстоятельствам. Если нет морфологической базы – никакое обучение не исправит положения.

Таким образом, тонкость структуры организации головного мозга, тонкость и сложность когнитивной сетки – это только один из биологических факторов.

Второй биологический фактор – это энергетический - или активность мозговых процессов, или активность психической деятельности. На этот фактор указывал Н.С. Лейтес, когда писал о природных развитиях индивидуальных различий, как предпосылок способностей. Именно он сформулировал, что свойства нервной системы имеют отношение к общей психической активности человека, связанной с энергетическими характеристиками его деятельности. Поэтому, в тех случаях, когда мы имеем перед собой сочетание повышенной мозговой активности и врождённую филигранность структурной организации мозгового вещества, когнитивной сетки – мы имеем право ожидать возникновение феномена креативной личности. Однако только лишь энергия, равно как одно лишь хорошее устройство головного мозга ничего не даёт. При отсутствии хорошо организованной когнитивной матрицы вся психическая энергия будет выплёскиваться лишь в недифференцированных, грубых, брутальных эмоциях. Поэтому чрезвычайно важным оказывается и социальный фактор.

К социальным факторам относится, прежде всего, социокультурная среда и общение, в которое включён человек. Они формируют основу личности и наполняют основу креативной личности. Не случайно, согласно американскому психологу А. Маслоу, креативность – это творческая направленность, врождённая всем, но теряемая большинством именно под воздействием среды, как не случайно и другое, когда креативная личность в результате и в процессе более длительного формирования перерастает возможности окружающей среды. 

Если примитивная личность усваивает ту часть социальной системы, которая необходима ей для более или менее успешной социальной адаптации и в значительной степени равна этой среде, или меньше её, то креативная личность в силу того, что энергетический потенциал, а следовательно и потребность в информационном поглощении у неё значительно превышает те, которые может предоставить ей общество в готовом виде, так сказать, в виде полуфабрикатов, в определённый момент перерастает любое общество и оказывается неожиданно для себя вне общества – на границе между спокойной информационной бедной известностью и непознанным хаосом, на границе «terra inkognita». 

В-пятых, креативность – это способность к умственным преобразованиям и творчеству, которая включает в себя прошлые, сопутствующие и последующие характеристики процесса, в результате которого человек или группа людей создаёт что-либо, не существующее прежде. 

В настоящее время основными факторами креативности признаются:

- оригинальность способность продуцировать необычные, нестандартные идеи;

- разработанность способность детально разрабатывать возникшие идеи);

- беглость (способность продуцировать большое количество идей), образная адаптивная гибкость;

- метафоричность;

- гибкость (способность применять разнообразные стратеги при решении общих проблем);

- способность к обострённому восприятию недостатков, дисгармонии;

- способность порождать необычные идеи;

- способность отклоняться от традиционных схем мышления;

- способность сопротивляться стереотипам; 

- быстро решать проблемные ситуации;

- повышенная чувствительность к проблемам, к дефициту или противоречивости знаний;

- действия по определению этих проблем, по поиску их решений;

- абстрактность названия (понимание сути проблемы того, что действительно существенно);

- удовлетворённость.

Вышеперечисленные факторы креативности свидетельствуют о том, что креативность напрямую связывается с личностными чертами человека. Отсюда для оценки креативности сегодня используются различные тесты дивергентного мышления, личностные опросники, анализ результативности деятельности.

Следует отметить и то, что к настоящему времени имеется несколько гипотез по возникновению креативных способностей. Среди них первой считается та гипотеза, где творческие способности возникли постепенно, в течение длительного времени и явились следствием культурных и демографических изменений человечества. Вторая гипотеза исходит из того, что появление креативности носило скачкообразный характер. Иными словами, согласно антропологу Р. Клайну, креативность возникла вследствие внезапной генетической мутации около 50 тысяч лет назад.

В заключение отметим, что в современной науке большинство исследователей процесса творчества и креативности осознают нормативный, а не продуктивный характер формальной логики по отношению к реальной жизни, её вневременной характер. Намечены подходы к стимулированию и управлению не-осознанными детерминантами творческого процесса, некоторые из которых операционализированы и воплощены в практике всевозможных тренингов. В развитии креативности преобладает компонентный подход, ведущую роль в котором отводится развитию характеристике дивергентного (вертикального) мышления. 

Вместе с тем, вопрос о креативности как о самостоятельном, независимом от интеллекта человека свойстве, пока остаётся нерешённым, поскольку не найдены надёжные способы её измерения. 
В.В. Зарецкая,
студентка БГПУ им. М. Акмуллы (г. Уфа)
КНИЖНАЯ ГРАФИКА В.А. ФАВОРСКОГО: 
ЗАКОНЫ ТВОРЧЕСКОГО ПОИСКА
Книжная графика имеет многовековую историю. Каждый ее этап интересен и своеобразен. Развитие книжной иллюстрации неразрывно связано с историей книгопечатания, литературной деятельности и изобразительного искусства. И во все времена книжная графика является неотъемлемой частью искусства книги, частью содержания. От ее выразительности всегда зависело, насколько читатель будет помещен в мир художественного произведения, где изобразительные средства помогают написанному воплотиться в воображении читателя. 

Как правило, художник свободен в трактовке текста, но при всей многомерности способов воплощения идей автору книжной иллюстрации приходится считаться со специфическими особенностями книги. Искусство книжной графики оказывается зависимым от задачи создания конкретного предмета, то есть книги, и подчинена техническим требованиям производства. И если в современном мире многие технологические приемы стали осуществимы значительно проще, то в советское время художники использовали не такой широкий спектр полиграфических возможностей. При этом традиции книжной иллюстрации не сужено рамками узкой декоративности, но, напротив, обогащено значительным опытом профессиональных художников, которые своим творчеством определяли также и пути развития изобразительного искусства в целом. Особенно сильное воздействие оказал советский художник В.А. Фаворский, который успешно работал во всех видах изобразительного искусства, но считал себя прежде всего иллюстратором, художником книги.

Графика – искусство, которое очень быстро откликается на все веяния времени. До гражданской революции в книжной иллюстрации побеждали эстетическая красота линий, каллиграфическая изящность виньеток, а после революционного переворота в книжной графике и в графике в целом стали популярны конструктивизм, резкая экспрессия. Воплощением живой динамики времени в 30-е гг. стала так называемая «быстрая» графика, характерная для широкого круга художников. И особенно интересно развитие на таком фоне книжной гравюры. Она возродилась благодаря В.А. Фаворскому и продолжала развиваться благодаря его ученикам. Одной из главных заслуг В.А. Фаворского стало создание нового стиля книжной гравюры [1], а его новаторства подняли технику ксилографии на уровень большого искусства.

Из всех крупных графиков Фаворский был первым, для которого единство всех деталей книги являлось первостепенной задачей. Тщательно изучая опыт предшествующих мастеров, он отверг принципы книжного искусства и XIX в и начала ХХ в, не приняв ни витиеватой изящности, ни голого конструктивизма. Тем не менее, в отличие от представителей конструктивизма, отрицавших красоту ради целесообразности, Фаворский не отказывался от мирового опыта. В процессе изучения искусства гравюры на образцах расцвета графического искусства Германии XIV в, на символичных рисунках эпохи барокко и классицизма его собственные приемы гравюры вобрали все самое ценное и даже смогли сделать работы во многих случаях более выразительными. Именно благодаря опыту средневековых мастеров графика Фаворского имеет поразительные монументальные ритмы, сложную символику, одухотворенность образов, своеобразную динамику и пластичность [1]. 

Одной из главных особенностей работы Фаворского над созданием гравюр для каждой книги заключалась в том, что для каждой серии работ он открывал новые способы ксилографических приемов, а выразительность работ звучала по-новому. При этом узнаваемость автора в этих работах не пропадала, сохранялись не только почерк автора, но и особенности конкретной серии работ. Фаворский-график очень тонко чувствовал «организм» книги, пытался научить целостности ее восприятия своих студентов и постоянно воплощал в жизнь свои методы. Прежде всего для художника был важен стиль книги, ее язык, свойственный конкретному писателю. Только искренне окунувшись в художественный мир, созданный писателем, и проанализировав художественное произведение, то есть поняв его мироощущение, мысли, идеи, художник находил местоположение образа в пространстве, в котором существует особенный ритм, подчиняющийся всей архитектонике издания. И в процессе того, как он проделывал свою работу над выявлением значимости содержания, он искал и прорабатывал пластические методы и выбирал те, которые более считал подходящими. Поэтому у художника нет ни одной одинаково решенной иллюстративной серии, но каждая представляет собой законченный цикл, представляющий собой единое целое как между собой, так и с содержательной частью художественно-литературного произведения.

Фаворский в своей книге «Об искусстве, о книге, о гравюре» писал так: «Подходя к литературному произведению, художник книги ставит перед собой вопрос, что же он должен выразить и как. Фабула, сюжет, временная структура рассказа, зрительная материальная одежда всей фабулы могут быть еще более уяснены в строе книги, в цикле иллюстраций, но нельзя этим ограничиваться. Художник-иллюстратор, выделяющий фабулу и сюжет и только на ней сосредоточивающийся, может сослужить писателю плохую службу. К его произведению он как бы привесит гирю и будет его тянуть в частность, в случайность, к первоначальному моменту творчества. Поэтому нужно, оформляя книгу, ответить не только на сюжет, но и на стиль произведения, и очень часто литературное произведение требует больше второго, чем первого. Стиль в искусстве выражает основные моменты мировоззрения, анализ стилевой формы дает нам определенное отношение в данном искусстве предмета к пространству и определенную форму предмета и пространства» [2].

Стремлением понять стиль произведения и на основе этого создать подходящий иллюстративный образ интерес Фаворского не ограничивается, он идет дальше простого интереса к сюжету и тексту. Он ищет своим гравюрам то место, которое должно занять произведение в сложившейся непростой системе реальности, в которой взаимодействуют не только люди и предметы, но также время и пространство, идеи и отношения [2]. Известные иллюстрации Фаворского к библейской книге «Руфь» помогают более глубоко понять ее текст благодаря тому, как художник передает пространство. Оно в его видении бесконечно, но неразрывно с образами героев. Все движется в особом ритме на просторной земной поверхности, все дышит свободой и силой. Эпичность сказания погружает в атмосферу древней истории. 

В другой книге, иллюстрированной Фаворским также с библейским источником – трагедия А.Глобы «Фамарь». Здесь фигуры образов связаны лишь жестами, а не эмоциями. Фаворский подчеркивает физическую объемность и искусственность театральных поз для того, чтобы читатель ощутил истинную трактовку пьесы, а не первоначальный библейский сюжет без литературной обработки.

Интересны воспоминания Фаворского об оформлении книги «Слово о полку Игореве». В.А. Фаворский искренне восхищался этим шедевром древнерусской литературы, называет его одним из своих любимых. Чтобы понять «Слово» с точки зрения современного человека, вникнуть в содержание, им была проделана огромная подготовительная работа. В московском Историческом музее художник изучал древнерусское оружие, одежду и быт. В Ленинской библиотеке просматривал рукописи XII века, собирал, срисовывал буквицы и книжные орнаменты. И конечно, художник необыкновенно чувствовал содержание, он представлял каждую строчку, угадывал эмоциональное состояние автора, возможно, представлял себя на его месте: «Я думаю, что трудно найти другое такое высокохудожественное произведение, особенно в древней литературе. Любовь к русским людям, любовь к родине и к родной природе делает для автора все, чего он ни коснется, живым. Каждый город, каждая местность, каждая река, и море, и солнце, и ветер, – словом, вся природа живет и не равнодушна к человеку, а либо любит, либо враждебна. И автор так горячо ко всему относится: чем-то гордится, чему-то радуется и о многом печалится» [2]. Фаворский чувствует высокую поэтичность, особую музыкальность. И начинает выражать это в своих гравюрах. 

Существует четыре серии иллюстраций «Слова о полку Игореве». По словам самого художника, каждый раз он «старался делать лучше». Конечно, каждая серия особенна и выразительна, но совершенно ясно ощущается следование этапов переосмысления этой истории. И если в одной из первых серий образы максимально упрощены, то в последней серии мы видим многопонарамные гравюры, заполненные символичными деталями. Трагичность событий, светлый лиризм, певучесть языка передает очень сдержанная и гибкая плавность линий, а также временной ритм, выраженный в использовании вытянутой горизонтальной композиции. Поражает, насколько близко художник-иллюстратор чувствует единство человека и природы, о котором пишет автор «Слова»: пейзажи очень лиричны, а фигура человека вписана очень гармонично и легко.

[image: image1.jpg]



Художественную реальность, которую видит и понимает, Фаворский выражает всего два цвета, полутонов в ксилографии не существует: «…художник разными штрихами и разным соотношением черного и белого стремится изобразить все цвета, все, что он видит. Белым штрихом на черном легко передать яркую молнию, блеск воды, мелькание освещенных листьев, блеск оружия и кольчуг. Легкими белыми штрихами можно передать туман, идущий от реки, и воздух, заслоняющий от нас далекие предметы. Передавая живые лучи солнца, их движение, перемешиваешь белые и черные линии, и они как бы шевелятся. Черным пятном и штрихом передаешь и мрачную тучу, и темную зелень дуба, и масть коня, и плащ воина, и темно-красное знамя. И если приглядеться, то видишь, что черное и белое все время кажется разным: то тяжелым и грузным, то легким и воздушным...».

В.А. Фаворский – исключительное явление в советской графике, его теоретические взгляды взрастили не одно поколение художников и являются стержнем его успешной работы как в искусстве иллюстрации, так и в других областях изобразительного искусства. И во всех своих работах, различных по жанру, стилю, технике он неизменно придерживался непреходящими законами композиции. Дорога к цельности изображения – единственная для Фаворского, на ней стоит идея произведения, заключая в себе сплетение сюжета и его компонентов, форму и содержание, их связь и соотношение. Художник добивался при создании композиции максимальной цельности в видении и изображении «разнопространственного» и «разновременного», и настаивал, что цель композиции в изображении течения времени, его динамичности посредством пространственно-предметной связи [2]. 

Исходя из закона о цельности, исследование формы художник производил тщательно и стремился увидеть единство контура и пространства бумаги, пластически показать форму содержания. Но делал это, избегая механичности и хаотичности, порицая «бухгалтерскую точность» и считая натурализм выражением бездуховности автора. Поэтому для Фаворского правдивым изображением является то, которое сумело передать «субъективное переживание в объективное представление», а также сумело раскрыть художественную красоту во всей полноте стилевого единства.
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 МУЗЫКАЛЬНЫЙ ФОЛЬКЛОР – ПУТЬ К ПОСТИЖЕНИЮ 
ДУХОВНОГО НАСЛЕДИЯ БАШКИРСКОГО НАРОДА

В современном обществе неуклонно растет интерес к народной культуре, к традициям, музыкальному фольклору.

Обращение к истокам музыкального фольклора, к его богатому духовному потенциалу в контексте современного музыкального образования и воспитания подрастающего поколения представляет не только исторический интерес, но весьма актуально для духовного формирования личности.

Являясь зеркалом традиционной культуры, музыкальный фольклор сохраняет ментальные основы народа и поэтому становится важнейшим условием приобщения к духовным ценностям народа, фактором воспитания национального достоинства новых поколений.

У народной музыки есть два «золотых» свойства, определяющих ее непреходящую ценность.

Первое заключается в том, что она в виде музыкальных образов отражает жизнь, быт, традиции, обычаи и характер народа.

Второе свойство – многовековая шлифовка временем. Созданная безвестным автором, песня закреплялась в памяти исполнителей, каждый из которых вносил в нее свои поправки, и все наиболее ценное, что было создано народной музыкой, составляло фольклор – основу дальнейшего профессионального творчества композиторов всех стран. Не случайно замечательные достижения народной музыки проникли практически во все области музыки профессиональной.

Среди мирового фольклора, вобравшего в себя художественный дух нации, одним из самобытных пластов является башкирская народно-песенная культура. Она развивалась и формировалась в разностороннем духовном и этническом общении башкир с другими, живущими рядом народами: русскими, татарами, удмуртами, чувашами, казахами и др. Особенно плодотворным и устойчивым оказалось общение песенных культур башкирского и татарского народов. Однако каким бы глубоким ни было влияние других народов на том или ином этапе исторического процесса, оно не вело к утрате национального своеобразия фольклора и художественных традиций башкирского народа, бережно сохранявшего свою историю, язык, культуру.

Музыкальное творчество башкир является важной составной частью общемировой культуры, одной из уникальных культур, рожденных на стыке Европы и Азии, синтезирующих в себе поэтическую мудрость, философскую глубину, образность и крылатость мыслей Востока и гуманное, демократическое начало Европы.

В мировой литературе и музыке она завоевала себе добрую славу как поэтическими кубаирами, самобытным инструментальным и песенным творчеством башкирского народа, так и широко распространенными эпическими сказаниями, пословицами и поговорками. В одном ряду с древнейшей «Авестой», монументальным «Манасом» киргизов, «Калевалой» карелов стоит и героическое сказание башкир «Урал-батыр». Дорогими реликвиями в историю вошли имена башкирских сэсэнов: Мухаметши Бурангулова, Гаты Сулейманова, Ишмухамета Дильмухаметова и многих других выдающихся самородков, чьим искусством мы по праву гордимся. Благодаря их усилиям сохранялось и совершенствовалось устное народное творчество, передавались из поколения в поколение многочисленные кубаиры, баиты, мунажаты, песни и сказы, в которых находили яркое отражение все явления, сопутствующие жизни башкир. Возникшие среди причудливой девственной природы, эти напевы привлекали мелодичностью, сдержанной простотой и эмоциональной образной значимостью, в них звучали вековые мечты народа о счастье.

Почти каждая башкирская народная песня (прежде всего протяжная), имеет свою историю или легенду, повествующую об обстоятельствах ее появления (события, исторические факты, какие-либо случаи, действительно или якобы имевшие место в жизни народа, племени, рода, отдельного человека), которые умело использовались взрослыми в деле воспитания детей и юношества. Например, в песне «Урал», которая иначе называется «Семь родов», говорится о том, что в далеком прошлом башкиры между собой враждовали, часто совершали набеги, отнимали друг у друга скот, жен и детей. Это продолжалось долго, но однажды аксакалы, старейшины родов, договорились о встрече, чтобы решить все вопросы, связанные с войной и миром.

Воспитательная ценность песни «Урал» и подобных ей заключается в том, что они ненавязчиво используются в процессе формирования личности ребенка, воспитывая в нем миролюбие, чувство дружбы и уважения друг к другу. Например, в героическом эпосе башкирский народ, как и русский, всегда видел истинный памятник своему прошлому и настоящему, служащий источником воспитания патриотических чувств подрастающего поколения.

В системе эстетического воспитания башкирского народа ведущая роль отводится музыке как средству наиболее эффективного воздействия на эмоциональный мир человека. Богатейшее устно-поэтическое и музыкальное наследие, сложившаяся традиция откликаться песней на важнейшие события в жизни башкирского народа являются ярким показателем народных методов музыкального воспитания (музыкальной этнопедагогики), способствующих формированию социально-значимой личности. 

Обращаясь к народным традициям, к опыту тысячелетий, мы находим не только множество красивых мелодий и песен, но и советы – как учить музыке, как воспитывать. В комплексе народных средств, направленных на музыкально-эстетическое воспитание подрастающего поколения, как и у русского народа, ведущее место отводится детскому фольклору, который является ключом к пониманию психологии развития художественных и творческих способностей ребенка.

Детский фольклор, по мнению его крупнейшего исследователя Г.С.Виноградова, вызван к жизни «педагогическими надобностями народа», стремящегося вырастить человека, здорового телом и душой. В башкирском детском фольклоре, как и у других народов, происходит соединение мелодико-ритмических интонаций с поэтическим текстом и танцевально-игровыми движениями. Детский музыкальный фольклор является своеобразной «школой» музыкального воспитания ребенка, в котором проявляется и систематичность в расположении материала, и учет возрастных и индивидуальных особенностей детей. Через различные жанры фольклора уже в раннем детстве спонтанно, т.е. без специальных педагогических мероприятий, быстро и легко, чаще всего в процессе игры и труда, у детей развиваются элементарные музыкальные способности: ощущение высоты, тембра, продолжительности звука, дети учатся воспроизводить голосом мелодии, соблюдать точность интонации, передавать ритм музыки.

Таким образом, необходимо отметить, что детский музыкальный фольклор башкирского и других народов являлся своеобразной школой музыкального воспитания ребенка, где без специальных педагогических методов и приемов, быстро и легко, чаще в процессе труда или игры, у детей развивались элементарные музыкальные способности: ощущение тембра, длительности, высоты звука; навыки и умения правильного воспроизведения мелодии песен, точной передачи размера и ритмического рисунка музыки.

Чувство дружбы, солидарности, взаимопомощи воспитывалось в детях через игры, многие из которых включали пение, ритмические движения, украшавшие эти игры, способствовавшие их быстрому запоминанию и придававшие им ритмическую слаженность. Отдельные игровые песни, считалки, песни-заклички своими корнями уходят в глубокую старину. Они связаны с древнебашкирскими обрядами - заклинаниями сил природы, обращениями к родовым (племенным) тотемам. Эти магические обряды, включавшие в себя заклинательные песни, ритуальные пляски и действа, речитативные формулы-обереги, возгласы-кличи призывного и заклинательного характера, до сих пор встречаются в современных детских песнях-играх.

Одной из главных особенностей башкирской народной музыки является ее монодийная и импровизационная природа. Башкирские протяжные и скорые песни возникают подчас как бы в процессе импровизационного творчества народного певца, сэсэна или курайсы. Песня рождается словно «на глазах» у зрителей-слушателей. Подобные явления в жизни народа, несомненно, также были школой нравственно-эстетического воспитания детей.

Наиболее развитыми формами художественного исполнительства башкирского народа были и являются сольное пение, танец и игра на музыкальных инструментах, которые передавались из поколения в поколение и сложились в ценную традицию.

Необходимо отметить профессиональную деятельность сэсэнов – талантливых народных певцов и музыкантов, благодаря которым были сохранены и развиты башкирские национальные музыкальные традиции, созданы новые высокохудожественные произведения и исполнительские приемы.

Как и скоморохи на Руси, сэсэны играли большую роль в общественной, политической и культурной жизни башкирского народа; став символом справедливости и свободолюбия, они зачастую выступали в роли ораторов. Искусство сэсэнов всегда оказывало большое воздействие на молодое поколение, прививая ему патриотический дух и любовь к родному народу, Родине.

Своеобразие и богатство башкирского национального искусства в значительной степени обусловлено длительным процессом взаимодействия фольклора древней башкирской народности с музыкально-поэтическими формами других тюркских племен. Историко-географические условия жизни народа, особенности его национального характера, язык и речь во многом повлияли на формирование образно-художественного содержания башкирского музыкального искусства.

Исходя из анализа изученных материалов, мы пришли к выводу, что этико-мировоззренческий статус башкирского национального музыкального искусства представляет собой неисчерпаемый резерв для формирования духовности подрастающего поколения.
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МУЗЫКАЛЬНЫЙ ФОЛЬКЛОР – ПУТЬ К ПОСТИЖЕНИЮ
ДУХОВНОГО НАСЛЕДИЯ БАШКИРСКОГО НАРОДА

В современном обществе неуклонно растет интерес к народной культуре, к традициям, музыкальному фольклору.

Обращение к истокам музыкального фольклора, к его богатому духовному потенциалу в контексте современного музыкального образования и воспитания подрастающего поколения представляет не только исторический интерес, но весьма актуально для духовного формирования личности.

Являясь зеркалом традиционной культуры, музыкальный фольклор сохраняет ментальные основы народа и поэтому становится важнейшим условием приобщения к духовным ценностям народа, фактором воспитания национального достоинства новых поколений.

У народной музыки есть два «золотых» свойства, определяющих ее непреходящую ценность.

Первое заключается в том, что она в виде музыкальных образов отражает жизнь, быт, традиции, обычаи и характер народа.

Второе свойство – многовековая шлифовка временем. Созданная безвестным автором, песня закреплялась в памяти исполнителей, каждый из которых вносил в нее свои поправки, и все наиболее ценное, что было создано народной музыкой, составляло фольклор – основу дальнейшего профессионального творчества композиторов всех стран. Не случайно замечательные достижения народной музыки проникли практически во все области музыки профессиональной.

Среди мирового фольклора, вобравшего в себя художественный дух нации, одним из самобытных пластов является башкирская народно-песенная культура. Она развивалась и формировалась в разностороннем духовном и этническом общении башкир с другими, живущими рядом народами: русскими, татарами, удмуртами, чувашами, казахами и др. Особенно плодотворным и устойчивым оказалось общение песенных культур башкирского и татарского народов. Однако каким бы глубоким ни было влияние других народов на том или ином этапе исторического процесса, оно не вело к утрате национального своеобразия фольклора и художественных традиций башкирского народа, бережно сохранявшего свою историю, язык, культуру.

Музыкальное творчество башкир является важной составной частью общемировой культуры, одной из уникальных культур, рожденных на стыке Европы и Азии, синтезирующих в себе поэтическую мудрость, философскую глубину, образность и крылатость мыслей Востока и гуманное, демократическое начало Европы.

В мировой литературе и музыке она завоевала себе добрую славу как поэтическими кубаирами, самобытным инструментальным и песенным творчеством башкирского народа, так и широко распространенными эпическими сказаниями, пословицами и поговорками. В одном ряду с древнейшей «Авестой», монументальным «Манасом» киргизов, «Калевалой» карелов стоит и героическое сказание башкир «Урал-батыр». Дорогими реликвиями в историю вошли имена башкирских сэсэнов: Мухаметши Бурангулова, Гаты Сулейманова, Ишмухамета Дильмухаметова и многих других выдающихся самородков, чьим искусством мы по праву гордимся. Благодаря их усилиям сохранялось и совершенствовалось устное народное творчество, передавались из поколения в поколение многочисленные кубаиры, баиты, мунажаты, песни и сказы, в которых находили яркое отражение все явления, сопутствующие жизни башкир. Возникшие среди причудливой девственной природы, эти напевы привлекали мелодичностью, сдержанной простотой и эмоциональной образной значимостью, в них звучали вековые мечты народа о счастье.

Почти каждая башкирская народная песня (прежде всего протяжная), имеет свою историю или легенду, повествующую об обстоятельствах ее появления (события, исторические факты, какие-либо случаи, действительно или якобы имевшие место в жизни народа, племени, рода, отдельного человека), которые умело использовались взрослыми в деле воспитания детей и юношества. Например, в песне «Урал», которая иначе называется «Семь родов», говорится о том, что в далеком прошлом башкиры между собой враждовали, часто совершали набеги, отнимали друг у друга скот, жен и детей. Это продолжалось долго, но однажды аксакалы, старейшины родов, договорились о встрече, чтобы решить все вопросы, связанные с войной и миром.

Воспитательная ценность песни «Урал» и подобных ей заключается в том, что они ненавязчиво используются в процессе формирования личности ребенка, воспитывая в нем миролюбие, чувство дружбы и уважения друг к другу. Например, в героическом эпосе башкирский народ, как и русский, всегда видел истинный памятник своему прошлому и настоящему, служащий источником воспитания патриотических чувств подрастающего поколения.

В системе эстетического воспитания башкирского народа ведущая роль отводится музыке как средству наиболее эффективного воздействия на эмоциональный мир человека. Богатейшее устно-поэтическое и музыкальное наследие, сложившаяся традиция откликаться песней на важнейшие события в жизни башкирского народа являются ярким показателем народных методов музыкального воспитания (музыкальной этнопедагогики), способствующих формированию социально-значимой личности. 

Обращаясь к народным традициям, к опыту тысячелетий, мы находим не только множество красивых мелодий и песен, но и советы – как учить музыке, как воспитывать. В комплексе народных средств, направленных на музыкально-эстетическое воспитание подрастающего поколения, как и у русского народа, ведущее место отводится детскому фольклору, который является ключом к пониманию психологии развития художественных и творческих способностей ребенка.

Детский фольклор, по мнению его крупнейшего исследователя Г.С.Виноградова, вызван к жизни «педагогическими надобностями народа», стремящегося вырастить человека, здорового телом и душой. В башкирском детском фольклоре, как и у других народов, происходит соединение мелодико-ритмических интонаций с поэтическим текстом и танцевально-игровыми движениями. Детский музыкальный фольклор является своеобразной «школой» музыкального воспитания ребенка, в котором проявляется и систематичность в расположении материала, и учет возрастных и индивидуальных особенностей детей. Через различные жанры фольклора уже в раннем детстве спонтанно, т.е. без специальных педагогических мероприятий, быстро и легко, чаще всего в процессе игры и труда, у детей развиваются элементарные музыкальные способности: ощущение высоты, тембра, продолжительности звука, дети учатся воспроизводить голосом мелодии, соблюдать точность интонации, передавать ритм музыки.

Таким образом, необходимо отметить, что детский музыкальный фольклор башкирского и других народов являлся своеобразной школой музыкального воспитания ребенка, где без специальных педагогических методов и приемов, быстро и легко, чаще в процессе труда или игры, у детей развивались элементарные музыкальные способности: ощущение тембра, длительности, высоты звука; навыки и умения правильного воспроизведения мелодии песен, точной передачи размера и ритмического рисунка музыки.

Чувство дружбы, солидарности, взаимопомощи воспитывалось в детях через игры, многие из которых включали пение, ритмические движения, украшавшие эти игры, способствовавшие их быстрому запоминанию и придававшие им ритмическую слаженность. Отдельные игровые песни, считалки, песни-заклички своими корнями уходят в глубокую старину. Они связаны с древнебашкирскими обрядами - заклинаниями сил природы, обращениями к родовым (племенным) тотемам. Эти магические обряды, включавшие в себя заклинательные песни, ритуальные пляски и действа, речитативные формулы-обереги, возгласы-кличи призывного и заклинательного характера, до сих пор встречаются в современных детских песнях-играх.

Одной из главных особенностей башкирской народной музыки является ее монодийная и импровизационная природа. Башкирские протяжные и скорые песни возникают подчас как бы в процессе импровизационного творчества народного певца, сэсэна или курайсы. Песня рождается словно «на глазах» у зрителей-слушателей. Подобные явления в жизни народа, несомненно, также были школой нравственно-эстетического воспитания детей.

Наиболее развитыми формами художественного исполнительства башкирского народа были и являются сольное пение, танец и игра на музыкальных инструментах, которые передавались из поколения в поколение и сложились в ценную традицию.

Необходимо отметить профессиональную деятельность сэсэнов – талантливых народных певцов и музыкантов, благодаря которым были сохранены и развиты башкирские национальные музыкальные традиции, созданы новые высокохудожественные произведения и исполнительские приемы.

Как и скоморохи на Руси, сэсэны играли большую роль в общественной, политической и культурной жизни башкирского народа; став символом справедливости и свободолюбия, они зачастую выступали в роли ораторов. Искусство сэсэнов всегда оказывало большое воздействие на молодое поколение, прививая ему патриотический дух и любовь к родному народу, Родине.

Своеобразие и богатство башкирского национального искусства в значительной степени обусловлено длительным процессом взаимодействия фольклора древней башкирской народности с музыкально-поэтическими формами других тюркских племен. Историко-географические условия жизни народа, особенности его национального характера, язык и речь во многом повлияли на формирование образно-художественного содержания башкирского музыкального искусства.

Исходя из анализа изученных материалов, мы пришли к выводу, что этико-мировоззренческий статус башкирского национального музыкального искусства представляет собой неисчерпаемый резерв для формирования духовности подрастающего поколения.
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ВОСПИТАНИЕ ПАТРИОТИЗМА У ШКОЛЬНИКОВ
НА ТРАДИЦИЯХ И КУЛЬТУРЕ НАРОДА

Патриотическое воспитание подрастающего поколения в современных школах является очень важной задачей. На сегодняшний день нравственные ценности начинают утрачиваться: исчезает понимание таких категорий как добро и зло, справедливость и сострадание, семья и любовь, а вместе с пониманием исчезают и сами качества. Сегодня в средствах массовой информации идёт пропаганда насилия и жестокости, причём доступ к этой информации есть и у детей. Даже детские, казалось бы, мультипликационные фильмы несут в себе агрессию. Сегодня на российском рынке превалирует продукция западного производства и она же пользуется предпочтением. Сегодняшнее общество ценит людей за «крутость». Ты не крут, если не носишь сапожки от Прадо, ты не крут, если спортивный костюм куплен не в фирменном салоне «Адидас», ты не крут, если сидишь за рулём не иномарки и, наконец, ты не крут, если не жуёшь Сникерс. Конечно не стоит зацикливаться только на российских «продуктах», но не потеряется ли наша, российская, родная сущность за всем тем, что приходит с Запада? Сегодня как никогда требуется поднятие авторитета страны, авторитета России. Более того, требуется воспитание гражданина, и Гражданина с большой буквы!

Настоящий гражданин – есть патриот своей страны. Но тут следует сказать: патриот не тот, кто пьяной глоткой орёт, что он россиянин; не тот, что берёт оружие и идёт на другую страну, что б урвать от неё кусок территории для «своих» и уж конечно не тот, что говорит «Россия – для русских!». Патриот – тот, кто с утра выходит с лопаткой, чтобы почистить ступеньки от снега, потому что заботиться о стариках, живущих в его подъезде; патриот – тот, кто не равнодушен к плачущему ребёнку на улице и предложит свою помощь; патриот – тот, кто сажает деревья во дворе, что бы его детям осталась не асфальтированная стоянка вместо детской площадки; патриот – тот, кто ставит целью создать здоровую крепкую семью. Патриотизм – это прежде всего любовь к своей Родине, но начинается она с любви к родителям. Сознание ребёнка формируется под влиянием его родителей. От их отношения к природе, к труду, к старшим, к здоровью зависит значимость нравственных ценностей для ребёнка, их место в его приоритетах в будущем. Но это не значит, что нельзя будет больше ничего изменить.

Учитель может повлиять на воспитание ребёнка, и патриотическое в том числе.

Патриотическое воспитание должно представлять собой целенаправленную и систематическую деятельность, которая будет направлена на формирование таких качеств у школьника, как осознанная любовь к Родине и чувство принадлежности к ней, готовность защищать и воспроизводить её культуру. Патриот – это гражданин, работающий не только ради личной выгоды, но и для пользы государства, ставящий интересы государства не ниже личных. Воспитание патриотов должно дать нам сильных, целеустремлённых, творческих, мыслящих россиян, которые будут активно участвовать в экономической, политической, культурной, общественной сферах жизни страны. Ведь будущее страны – это наши дети, а не газ с нефтью.

Причём не стоит забывать, что Россия – страна многонациональная, поэтому важно также развивать чувство национального достоинства и толерантность у школьников, что будет способствовать дружелюбному отношению к человеку иной национальности, а если брать более глобальный результат – упрочнению единства и дружбы народов Российской Федерации. 

Именно в школе создаются все благоприятные условия для формирования чувства патриотизма. Возможны несколько путей в работе по развитию чувства патриотизма. Это и историко-краеведческая работа, и привитие физической культуры и здорового образа жизни и ряд других путей...Одним из них является путь воспитания на традициях и культуре народа. 

Традиции складывались веками, прошли через всю историю страны и сохранили в себе дух русского народа. Культура – это богатство, накопленное нашими предками, огромная сокровищница, которая пополняется открытиями наших учёных, творениями наших поэтов, писателей, художников. К сожалению, сейчас часть детей, если их попросить прочитать стихи Есенина спросят: «А кто он такой?». Пропадая часами в мире компьютерных игр и виртуального общения через Интернет, школьники не умеют вдумываться в строки стихотворения, не разбирают даже смысла написанного! А ведь есенинские стихи написаны с душой, с душой, влюблённой в Россию. Чтение русской классической литературы расширит знания детей о своей стране, познакомит их с писателями и поэтами, которые были не равнодушны к политической, культурной, общественной сферам жизни нашей Родины. Таким образом, прививая ребёнку культуру и традиции, мы развиваем в нём интерес и трепетное отношение к прошлому, а также желание внести свой вклад в историю страны.

Воспитание на традициях и культуре народа можно осуществлять по трём направлениям:

1. Уроки изобразительного искусства и технологии;

2. Внеклассные мероприятия;

3. Смешанные уроки.

Непосредственно на уроках нужно давать знания по истории искусства в России, знакомить с видами изобразительного искусства, использовавшимися в разное время и в разных уголках нашей страны и конечно учить технологии выполнения некоторых изделий.

В начальной школе детям лучше всего прививать русскую культуру через декоративно-прикладное творчество, что бы они могли работать с объёмными формами. После прохождения базовых понятий и истории возникновения глиняных игрушек, таких как каргопольская, дымковская, филлипинская с детьми можно вылепить полезные вещицы, которые можно будет использовать в жизни. Это могут быть подвески, сувениры, брелки или бусины для браслета, которые можно будет расписать соответствующего для каждого вида игрушки орнаментом. Можно шить кукол в русском национальном костюме, а затем с этими же куклами сыграть спектакль, как в кукольном театре. 

Познакомит и понравится детям русская народная сказка, обыгранная ими же в костюмах и с соответствующими декорациями. Костюмы и декорации дети с удовольствием смастерят сами, если учитель направит и подскажет когда у них возникнут вопросы. Если в новых школах будут специальные актовые залы для таких мероприятий, то это внеклассное мероприятие принесёт массу положительных эмоций и впечатлений как участникам, так и зрителям. 

Обязательными внеклассными мероприятиями для формирования патриотического начала у младших школьников должны быть экскурсии по паркам родного города, посещение музеев, галерей и театров. Причём важно эти экскурсии сопровождать интересными рассказами о природе, о родном городе, о его улицах.

В основной школе нужно расширять знания детей об искусстве и культуре. Нужно познакомить школьников с культурными наследиями других народов. Сейчас это можно осуществить с помощью мультимедийных средств, с использованием музыки этих народов. В условиях учебного кабинета это будет эффективное усвоение материала. Но также нужно обязательно указать преимущества и отличительные особенности нашей культуры, также используя эти средства. Школьники должны уметь выделять произведения русского искусства из мирового.

На уроках технологии мальчиков нужно приучать к труду с различными инструментами, изготовлению изделий из дерева с декоративными элементами русского народного искусства. Девочек нужно знакомить с блюдами русской народной кухни, приучать к рукоделию.

В качестве смешанных уроков можно проводить очень интересные занятия. Например, в виде изобразительного искусства и литературы, урок, посвящённый стихам Маяковского, попробовать нарисовать в «плакатной» манере иллюстрации к его стихотворению по выбору. Или на связи истории и технологии – воссоздать одеяние полководца Александра Невского на основе исторических документов, описаний, картин. Или на связи физкультуры и изобразительного искусства – нарисовать портрет здорового крепкого себя. Ещё много примеров можно привести, но нужно сказать, что заинтересованность учеников в выполнении задания зависит от того, на сколько необычной и творческой будет тема и как преподаватель её преподнесёт.

Хочется обратить внимание на ещё один важный пункт в воспитании патриотического начала у школьников. В настоящее время мало кто из родителей может оплатить своему ребёнку поездку в Москву. А ведь столица является политическим, научным и культурным центром нашей страны. Один только вид Московского Кремля завораживает и оставляет впечатление величественности, могущества нашей Родины. Московский Кремль является историческим центром столицы, служит резиденцией Президента России и на его территории находятся многочисленные храмы и музеи. Ансамбль Московского Кремля является уникальным комплексом памятников архитектуры. Также школьникам нужно побывать в местах, известных всему миру – Большой театр, Третьяковская галерея и Музей изобразительных искусств имени А. С. Пушкина. 

А Санкт – Петербург, являющийся культурной столицей России? Здесь расположены уникальнейшие архитектурные ансамбли XVIII – XX веков: Петропавловская крепость, Смольный институт, Дворцовая площадь с Зимним дворцом и ещё целый ряд потрясающих по своей красоте ансамблей. Это творения великих архитекторов того времени. 

Дворцово-парковые ансамбли, прекрасные театры и живопись русских художников разных эпох – разве можно ощутить всю красочную глубину и красоту этих произведений искусства по фотографиям в учебниках, по иллюстрациям в альбомах? Никогда. 

Но сколько может сказать ребёнку «живое» произведение, которое он созерцает! Каким великим, органичным и родным покажется мир русской культуры школьнику, если новая школа откроет ему двери в него. Очень важно, чтобы дети побывали в главных городах Российской Федерации ещё в школе, когда формируется отношение к Родине, когда впечатления особенно красочны. Будет большим достижением, если наше государство в новых школах обеспечит такую возможность.

Таким образом, воспитание на традициях и культуре народа составляет неотъемлемую часть патриотического воспитания в целом, т. к. оно способно сформировать творческих, любознательных, инициативных граждан, и Граждан с большой буквы!

А.В. Колесниченко,
магистрантка БГПУ им. М. Акмуллы (г. Уфа)

К ВОПРОСУ ОБ ОРГАНИЗАЦИОННОЙ КУЛЬТУРЕ

В настоящее время можно выделить три основные группы проблем, которые определяют актуальность организационно-культурных исследований и разработок. Первая группа обусловлена процессом глобализации и связана с формированием общепланетарной культуры. Вторая группа - продолжающимся процессом политической и социально-экономической трансформации России и связана с формированием новой культурной идентичности общества в целом и его конкретных подсистемных уровней. Среди последних особое значение имеют российские деловые организации, посредством которых развивается экономика страны и осуществляется конкуренция в глобальном мире. И третья группа – это проблемы научной психологии, обусловленные её участием в решении стоящих перед российским обществом задач. К их числу относятся трудности в разработке методологических подходов, теоретических моделей и психологических технологий, адекватных реалиям времени и своеобразию сложившейся ситуации в мире и в стране.
Исследованием вышеперечисленных вопросов занимались такие ученые, как Г. Хофстеде (1980), Р. Пэскэйл и Э. Этос (1981), Т. Дил и А. Кеннеди (1982), Т. Питерс и Р. Уотермен (1982), Э. Шейн (1985). Подобные исследования проводились в рамках социальной психологии (изучение структуры и эффективности деятельности коллектива) Г.М. Андреевой, А.И. Донцовым, А.В. Петровским, Я.Л. Коломинским, Л.И. Уманским.

Организация – это группа людей, объединенных какими – либо целями. 

Поэтапное развитие реальной конкретной группы осуществляется благодаря развитию таких важнейших социально-психологических параметров, выделяемых Г.М. Андреевой, А.И. Донцовым, А.С. Залужным, А.С. Чернышевым и др.: 

1. Содержание нравственной направленности группы – единство ее целей, мотивов, ценностных ориентаций, организационное единство группы, групповая подготовленность в сфере той или иной деятельности; 

2. Психологическое единство – интеллектуальная, эмоциональная, волевая коммуникативность, характеризующая процесс межличностного познания и взаимопонимания в группе, межличностные контакты эмоционального характера; 

3. Стрессоустойчивость и надежность группы в экстремальных ситуациях. Отличительными чертами коллектива выступают такие его свойства, как организованность сплоченность, ответственность. 
Благоприятный психологический климат, позволяющий эффективно воплощать идеи организации и стремления каждого сотрудника, может сложиться только в коллективе. Коллектив является сложной системой, состоящей из множества связанных между собой групп людей и отдельных личностей. Высший уровень сплоченности и совместимости людей в совместной деятельности, свойственный коллективу, проявляется в таких специфических показателях развития межличностных отношений в коллективе, как ценностно-ориентационное единство, коллективистическое самоопределение, действенная групповая эмоциональная идентификация, референтность (А.В.Петровский). В совокупности с характеристиками целеполагания данные свойства коллектива составляют главные факторы эффективной его работы.

Производственный коллектив как первичная ячейка общества выполняет две взаимосвязанные между собой функции: экономическую и социальную. Экономическая функция заключается в том, что коллектив осуществляет совместную трудовую деятельность в организации, в результате которой создаются ценности. Экономическая функция является ведущей в деятельности коллектива.

Социальная функция заключается в удовлетворении социальных потребностей членов коллектива, которые выражаются в возможности трудиться, получать материальное вознаграждение, признание, общаться с членами коллектива; участвовать в управлении, общественной деятельности, реализовывать свои права на отдых, охрану здоровья, жилище, образование, пользование культурными ценностями. Во многом выполнение первой, экономической функции, зависит от того, насколько полно выполняется социальная функция коллектива [3].

Одним из факторов, обеспечивающих выполнение социальной функции, является наличие в организации организационной культуры.

Под организационной культурой различными учеными (Л.И. Уманский, А.С. Чернышев,Е.И. Елфимова и др.) понимаются в основном ценности и нормы, разделяемые большинством членов организации, а также их внешние проявления (организационное поведение). Чаще всего организационная (или корпоративная, что несколько сужает это понятие) культура определяется как совокупность ценностей, обычаев, традиций, норм, верований и предположений, воплощенных в различных сторонах деятельности организации, и которые делают ту или иную организацию уникальной. 

Организационную культуру можно отнести к системным явлениям, так как она имеет свой состав, иерархическую структуру, включена в системы более высокого уровня, обладает такими системными характеристиками как интегральность, целостность, структурность, иерархичность, функциональность.

Рассматривая строение организационно-культурной системы, Л.Н. Аксеновская выделяет следующие уровни: а) личности лидера («культура себя» по М. Фуко); б) культуры управленческой команды; в) культуры организации («организационная культура»). Изменения в организационную культуру вносятся с первого уровня, который задает параметры и направление развития культуры на последующих уровнях [1].

Ряд авторов отмечают поликультурный характер современных организаций, наличия в них ряда субкультур (О.С. Виханский, А.И. Наумов М.М. Елфимова, Э.Х. Шейн). Причиной тому могут быть объективные факторы, среди которых высокая численность сотрудников и подразделений с различными функциональными задачами, прохождение организацией различных стадий развития. Среди субъективных причин образования различных субкультур внутри одной организации выделяются особенности социального познания организационной культуры сотрудниками. Как отмечает С.А. Липатов, с помощью положений психологии социального познания проблема организационной культуры может быть проинтерпретирована как проблема восприятия и интерпретации членами организации своего окружения, в результате чего образуются предположения, верования, установки, которые в дальнейшем выступают в качестве регуляторов организационного поведения.

Современные организации характеризуются неоднородностью представлений сотрудников об организационной культуре. М.М. Елфимова отмечает, что специфика восприятия организационного образа детерминируется ценностными ориентациями сотрудников, что обусловливает появление условных групп сотрудников внутри организации с разным типом восприятия организационной культуры [2].

Мы видим, что организация как система включает в себя следующие компоненты, без которых невозможна эффективная трудовая деятельность:

1) коллектив как форма организации деятельности, наиболее полно позволяющая раскрывать личностные особенности;

2) организационная культура как некий свод правил и норм, позволяющих регулировать отношения между сотрудниками.

Третьим компонентом в этой системе выступает психологический климат. Его выделение объясняется тем, что общение в коллективе предполагает доброжелательные отношения, ориентированные на положительные качества сотрудников. В сложившемся коллективе каждый сотрудник ценен как личность и профессионал. В нем нет посторонних людей, нужность каждого осознается окружающими, а отношения регулируются с помощью норм и правил, которые принимают и выполняют все. Их соблюдение позволяет сформировать психологический климат.

Морально-психологический климат коллектива – это устойчивое состояние его внутренних связей, которое проявляется в эмоционально-этическом настрое коллектива, результатах его деятельности, формировании общественного мнения.

Различные авторы (Г.М. Андреева, Г.С. Абрамова, А.И. Донцов, А.Л. Свенцицкий и др.) выделяют следующие факторы, от которых зависит морально-психологический климат в трудовом коллективе: уровень механизации и автоматизации, дисциплины и охраны труда, организации труда и управления; способы производства, распределения и потребления материальных ценностей, системы оплаты труда; квалификационно-образовательный уровень коллектива, творческого и интеллектуального потенциала работников, уровень технической эстетики и культуры производства, физическое и духовное развитие коллектива; система нравственного воспитания коллектива, формирование моральных и этических принципов; система психологических установок; социально-психологические характеристики личностей; условия быта и отдыха членов коллектива.

В коллективе с нормальным морально-психологическим климатом все его члены, как правило, отличаются доброжелательным, товарищеским отношением к новому человеку. Уважение и доверие, желание и умение увидеть лучшее в человеке в таком коллективе являются этической нормой. Взаимное уважение и взаимопомощь, внимание к человеку, присущие нормальному морально-психологическому климату, являются этической нормой межличностных отношений.

Этические смыслы, участвующие в регуляции управленческого взаимодействия подразделяются на две группы: функциональные этические смыслы лидера организации (забота о «семье», забота о «результате», забота о «праведности») и базовые этические смыслы (жизнь – смерть, сотрудничество – борьба, улучшение – ухудшение, ответственность – безответственность). Между функциональными и базовыми этическими смыслами существует взаимосвязь.

Таким образом, говоря об организации, мы обнаруживаем в ней наличие трех компонентов: коллектива как базового основания, который позволяет развиваться организации быстрее и качественнее; организационной культуры как свода, прежде всего, этических правил, соблюдение которых приводит к взаимопониманию и уважению, и как следствие, к более эффективной и продуктивной организации труда; морально – психологического климата как особой среды, обусловленной отношениями, идеями, свойствами коллектива и подкрепленной ценностями и традициями организации.
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КЛАССИФИКАЦИЯ ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОЙ НАГЛЯДНОСТИ 

Классические и современные исследования, посвященные проблеме исполь​зования наглядности в обучении и воспитании, содержат классификации средств наглядности, составленные с учетом особенностей применения нагляд​ности в условиях начальной, средней или высшей школы.

Особенности классификаций наглядности начальной и средней школы со​держащихся в классических учениях Я.А.Коменского, И.Песталоцци, А.Гербарта, К.Д.Ушинского, Н.И.Пирогова и других, связаны с принципом воз​действия наглядности на все органы чувств ребенка, с принципом «природосообразности», с принципом качественности исполнения наглядности, принципом гармонизированного сочетания слова и наглядного материала.
Валено отметить, что классический вариант натурально-изобразительной на​глядности носил созерцательный характер, являясь источником непосредствен​ного чувственного восприятия, помогая формированию конкретных образов, понятий на эмпирическом уровне и подразделялся на натуральную (опыты, явления в природе, предметы в натуральном виде и др.) и изобразительную (муляжи, модели, картины, рисунки и др.).

Современный подход к наглядному обучению в начальной и средней школе (Х. Дюрер, Р. Тауш, Б. Карлаварис, М. Махмутов, С.П. Баранов, Л.В. Занков и дру​гих) заключается в стремлении к развитию образного, абстрактного, логическо​го мышления обучаемых. В связи с чем происходит замена непосредственной наглядности (натурально-изобразительной) на опосредованную наглядность (художественно-образную, схематично-символическую). Современная класси​фикация средств наглядности исходит из эффективности воздействия разных видов наглядности на восприятие ребенка, из увеличения степени отхода от живого непосредственного опыта, из учета половозрастных особенностей уча​щихся, из специфики использования наглядности в проблемном обучении и других.

Например, в курсе лекций по педагогике Б.Т. Лихачева, наглядность подразделяется на «натуральные и искусственно созданные предметы: макеты, модели, муляжи; произведения изобразительного искусства, фрагменты фильмов, литературных, музыкальных, научных произведений; символические пособия типа карт, схем, графиков, диаграмм». Б.Т. Лихачев классифицирует виды наглядности, которые могут применяться в процессе преподавания всех учебных предметов, «в целях создания в сознании учащихся с помощью средств наглядности точного, четкого и ясного образа изучаемого явления».
Специфика процесса обучения в ВУЗе обуславливает особенности классификаций наглядности высшей школы. Изучение классического педагогического наследия, посвященного наглядности высшей школы (Х. Джонс, В. Шайбе, Э. Дейл, М.В. Ломоносов, Н.И. Пирогов, П. Юркевич, К.Д. Ушинский, К. Яновский, П.П. Блонский и др.), позволяет определить, что в основу класси​фикаций были положены такие разновидности наглядности, как: опыт в естест​венной или искусственно созданной обстановке, текстовая наглядность, демон​страция (экспонаты, диапозитивы, кино), экскурсии, изобразительная нагляд​ность (рисунки, картины, иллюстрации, репродукции), визуально-символическая наглядность (схемы, графики, формулы) и другие. Все эти раз​новидности наглядности используются в процессах обучения и современной высшей школы.

Однако современные традиции в развитии использования наглядности в обучении студентов (И. Фейгенберг, А.Н. Щукин, З. Хильдегард, А. Цир, Б.С. Баленок, В.С. Кузин, С.И. Зиновьев, В.П. Беспалько, Г.М. Штракс, Н.П. Конобеевский, А.И. Зильберштейн, Э.Т. Ардаширова, С.И. Архангельский) определяются увеличением степени абстрактности и образности наглядного материала. Они отмечают, что наибольшей степенью образности и некоторой степенью абстрактности обладает художественно-изобразительная наглядность, в которую включаются: фотодокументы, произведения изобразительного искусства, изображения фактов, явлений, событий действительности, изображения научных понятий, категорий, определений и др.

Использование изобразительной наглядности - это одно из направлений в научном исследовании Э.Т. Ардашировой, посвященном формированию духовной культуры учителя средствами искусства. Наша работа продолжает исследование в этом направлении. За основу нами взято положение учения об использовании изобразительного искусства в процессе обучения и воспитания духовной культуры учителя: «эффективное формирование личности учителя средствами искусства обеспечивается разработкой научно-методической наглядной системы, построение которой опирается на выразительные средства, «язык» разных видов искусства» [1, 11], в частности, изобразительного искусства. Синтез изобразительного искусства и педагогики в нашем исследовании выразился в применении изобразительной наглядности в преподавании дисциплин педагогического цикла.

Нами рассматривается изобразительная наглядность, применяемая в процессе теоретической и художественно-практической деятельности студентов при изучении педагогических дисциплин. Опираясь на основной закон дидактики -закон единства обучающей и учебной деятельности, мы выделили три вида изобразительно-педагогической наглядности, предназначенные: для фронтальной работы на занятиях; для самостоятельной работы студентов под руководством преподавателя; для творческой художественно-изобразительной деятельности студентов.

Применение наглядности для фронтальной работы заключается в использовании ее на лекционных занятиях при объяснении учебного материала.

Наглядность для самостоятельной работы студентов сопровождается вопросами и предназначена быть средством создания дискуссий, обсуждений, а так же, средством проверки качества знаний студентов в ходе контрольных работ, зачетов, экзаменов и др.

Наглядность третьего вида является продуктом творческой художественно-изобразительной деятельности студентов. Выделение этого вида изобразительно-педагогической наглядности опирается на классическую идею художественного выражения знаний учащихся, которая звучит в «педагогике действия» В.Лая, а так же, на принцип «усвоение путем деления» (М.И. Махмутов) и метод «художественного исполнительства» (Б.Т.Лихачев).

Виды и разновидности изобразительно-педагогической наглядности построены в соответствии с рядом педагогических принципов: единства конкретного и абстрактного, от простого к сложному, исторической преемственности, индивидуального подхода в обучении, междисциплинарной связи.

Важно отметить, что изобразительно-педагогический наглядность нами рас​сматривается как форма реализации межпредметной связи художественных и педагогических дисциплин, а межпредметная связь рассматривается как один из основных принципов учения о наглядности. Это выражается в использовании изобразительной наглядности в преподавании дисциплин педагогического цикла и организации художественно-изобразительной деятельности студентов на создании художественных и символических образов в процессе познания категорий, определений, обобщений, положений, понятий педагогики в процессе овладения педагогическими знаниями, навыками, умениями.

Мы проследили на каком этапе обучения целесообразно вводить тот или иной вид изобразительно-педагогической наглядности, учитывая совокупность знаний по педагогическим дисциплинам и дисциплинам предметной подготовки. Наше исследование выделило три дисциплины предметной подготовки: «Рисунок», «Живопись», «Композиция». Этот выбор обосновывается тем, что изучение данных дисциплин начинается с первого курса и непрерывно продолжается до конца пятого курса. Вместе с тем, знания, умения и навыки приобре​таемые студентами в процессе изучения выделенных дисциплин способствуют более эффективной работе с изобразительно-педагогической наглядностью в процессе применения ее на занятиях по дисциплинами педагогического цикла.
В определении совокупности общепедагогических знаний, умений и навы​ков мы используем систематизации общепедагогических знаний учителя, со​держащиеся в трудах И.В. Кузьминой, И.Т. Огородникова, М.Н. Скаткина, А. Сластенина, В.В. Краевского, С.И. Архангельского, Ю.Н. Клюкина, О.А. Абдуллиной и других. Из общего объема педагогических знаний, умений и навыков, выделяемых современной педагогикой высшей школы, мы используем ту совокупность, которая непосредственно соотносится с системой художественных знаний, умений и навыков в процессе изучения педагогических дисциплин: «Введение в педагогическую профессию», «Педагогические теории, системы и технологии», «Основы управления педагогическими системами», «Педагогическая практика».

Каждый вид изобразительно-педагогической наглядности, сопровождают рекомендации, отображающие:

· дидактические цели применения видов и разновидностей изобразительно-педагогической наглядности;

· приемы использования изобразительно-педагогической наглядности в хо​де различных форм организации учебной работы;

· дидактические и художественно-технологические требования к применению и созданию изобразительно-педагогической наглядности;
-
междисциплинарную связь художественных и педагогических дисциплин.
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ВКДАД БАШКИРСКИХ ФИЛОСОФОВ–ПРОСВЕТИТЕЛЕЙ 
В РАЗВИТИЕ ДУХОВНОЙ КУЛЬТУРЫ НАРОДА

В условиях формирования капиталистических отношений, при стремительных темпах расширения общероссийского рынка и культурно-образовательного пространства, изоляция мусульманской общины, приведшая к консервации образовательной формы, имела негативные последствия. Поэтому в мусульманских школах стало наблюдаться отставание от общего уровня преподавания, несоответствие получаемых знаний требованиям времени, что позволяет говорить о кризисных явлениях в мусульманской школе старого типа во второй половине XIX в.

Значительную роль в преодолении указанных явлений сыграла просвещенная мусульманская общественность. Учителя, писатели, общественные деятели, философы-исламисты, передовые представители духовенства давно отмечали назревание кризиса национального образования.

Уже в творчестве поэтов суфийского толка Гали Сокрыя (1826–1889), Шамсутдина Заки (1825–1865), Гибадуллы Салихова (1794–1867) можно обнаружить зачатки просветительских идей, утверждающих необходимость не только религиозного образования, но и светских знаний [8; 4]. Как справедливо отмечает Ф.Т. Кузбеков, «они ратовали за национальное развитие, за распространение знаний, способствовали тем самым эволюции самосознания народа и прокладывали путь поэтам-просветителям» [6; 61]. 

Во второй половине XIX в. развитие общественной мысли в Башкирии получает новый импульс. Этот период называют эпохой башкирского просвещения [3; 116]. Идеи А. Курсави и Ш. Марджани нашли своих последователей в просветительских кругах Урало-Поволжья. Наиболее известными башкирскими просветителями были М. Уметбаев (1841–1907), М. Акмулла (1831–1895) и Р. Фахретдинов (1859–1936). 

Мухаметсалим Уметбаев занимался изучением актуальных проблем жизни башкирского народа. Его интересовали социальные и аграрные вопросы, правовое положение башкир, культура и образование башкирского народа. Основной путь избавления от бедности, темноты и невежества ученый видел в развитии просвещения, культуры и образования. Он верил в силы своего народа и писал по этому поводу: «Народ башкирский к наукам и искусствам весьма способен» [7, 103]. На государственном уровне поднимал вопрос о европеизации магометанского образования, предлагал пути внедрения европейских наук в процесс обучения мусульманских детей. «Европейцы многие науки перевели с восточных языков на свой и каждый народ в Европе достигал образованности, – писал просветитель, – так обратно и европейские науки следует перевести на восточные языки». «Самый недорогой и верный способ» для просвещения народа М. Уметбаев видел в «предварительном обучении мальчиков наукам на родном языке». 24 октября 1881 г. в качестве гласного Уфимского уездного земского собрания он обратился к земскому собранию с просьбой «ходатайствовать перед правительством о разрешении: 1 – переводить и печатать книги на татарском языке, 2 – и об издании татарских газет, географических и исторических карт с татарскими же надписями» [5, 227]. 
Он защищал права своего народа на свободу, на самостоятельное развитие языков и культур, высказывался за суверенные права народов. «Литература и просвещение проявляются больше в той нации, где имеется свое правительство, которое поощряет свою национальность», – писал он [4, 157]. Мухаметсалим Уметбаев одним из первых выступил с критикой недостатков русско-инородческих школ, указывая на главный недостаток в содержании образования нерусского населения – политику обрусения [1, 132].

Известный башкирский поэт-просветитель Мифтахетдин Камалетдинов (Акмулла) провел всю свою жизнь в башкирских и казахских аулах. Простой народ любил его как учителя и поэта. Казахи прозвали его Акмуллой (праведный учитель). На его мировоззрение оказывал влияние суфизм, характерный для духовной атмосферы в Башкирии в XIX в. [2, 19] Нельзя не учитывать и рациональное зерно в его творчестве. В конце 80-х гг. XIX в. в «Элигии в память о Шигабутдине Марджани» он выразил свои идеи в области воспитания и образования. Вслед за Салаватом Юлаевым он обратился к своему народу со словами «Мои башкиры! Ученье нужно!», призывая его овладевать знаниями и ремеслами. Познание считал той силой, которая способна преобразовать общество на началах справедливости. Поэтому он стремился нести просвещение в массы. В своем творчестве поэт призывал к получению светского образования. 

Огромное творческое наследие оставил Р. Фахретдинов – выдающийся просветитель, писатель, ученый-энциклопедист. Р. Фахретдинов, видя быстро меняющийся вокруг мир, хорошо понимал, что без ознакомления и усвоения достижений мировой науки российские мусульмане никогда не смогут даже приблизиться к уровню развития европейских народов. В своей работе «Шакирдлик эдэбэ» («Воспитанность шакирда») ученый писал, что железные дороги, телеграфная и телефонная связь, машиностроение и электричество настолько изменили окружающий мир, что молодежь обязана ради будущей жизни учиться религиозным наукам, а ради этой жизни овладевать различными специальностями, светскими знаниями, русским языком, так как счастье в будущей жизни зависит от исправности жизни нынешней [9, 34]. 
Просветители внесли существенный вклад в развитие духовной культуры. Раскрывая общественно-экономическое положение народа, и, освещая самые актуальные проблемы общества, они писали о необходимости качественного образования, приобщения простого народа к знаниям, обязательного изучения родного и других языков для лучшего ознакомления с опытом других передовых народов, предлагали конкретные рекомендации для повышения жизненного уровня народа и решения назревших общественных проблем. 
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КАРНАВАЛЬНЫЙ КОСТЮМ. ПЕРСПЕКТИВА РАЗВИТИЯ 
ВО ВРЕМЕНИ И ПРОСТРАНСТВЕ

В настоящее время в структуре современной культуры все большее место занимают различные шоу, которым отводится значительная роль в деле идейного, нравственного и художественного воспитания людей. Организации их быта и досуга. 

Перспектива развития карнавального костюма мы видим в возможности возрождения такой формы досуга, так как маскарад или карнавальное празднество, которые несут в себе и зрелищность (т.е. наличие зрителей), и непосредственное участие в действе каждого зрителя. Кроме того, эта форма досуга интересна и увлекательна, он дает возможность раскрыть человеку свои творческие способности через конструирование игровой деятельности, через костюм и роль. Так же маскарад насыщен разнообразными художественными элементами и творческими решениями. 
Истоки маскарада лежат в глубокой древности, они проводились, начиная с архаических времен, а затем в Древней Греции. В России прототипами маскарадов были святочно масленичные гуляния, скоморошество. 
Истоки маскарадных праздников находятся в русском фольклоре. Со временем маскарады видоизменились. При Петре I маскарады имели своей целью политическую ситуацию реформ, проводимых императором, а так же важное значение в борьбе с церковной оппозицией, выступавших против нововведений. 
По своей конструкции костюмы всех эпох делятся на три типа: 

Костюм драпированный, т. е. состоящий из обернутого вокруг тела куска ткани, скрепленного непосредственно на фигуре. К такому типу одежды относятся все виды плащей, передников, греческой хитон и.т. д. 

Костюм накладной, т. е. надеваемый через голову, как бы наложенный на плечи. К этому типу одежды относится большинство платьев, рубашек, многие типы кафтанов, сарафаны и т. д. 

Костюм распашной, т. е. имеющий впереди разрез сверху донизу. К распашным одеждам относятся халаты, жилеты, пальто, некоторые виды платьев, кофты, сюртуки. 

Костюм включает в себя не только собственно одежду, прикрывающую тело, но также прическу, обувь, головной убор, косметику и различные дополнения - перчатки, сумку, пояс, ювелирны украшения. 

Изготовляли театральные костюмы по желанию и личному вкусу «премьеров и премьерш». Только с конца XIX века, и особенно с начала ХХ века в театре начинается увеличение подлинным историческим бытовым костюмом. На создание исторических костюмов воздействовали различные направления в самой драматургии и стилевые приему режиссера. Тем не менее, театральный костюм в целом определялся бытовым костюмом. 

Независимо ни от драматургии, ни от режиссерской трактовки спектакля на театральный костюм влияет искусственное освещение сцены и расстояние, с которого зритель воспринимает сценическое действие. Это требует особой заостренности силуэта и обобщенности формы костюма. 

Таким образом, несмотря на тесную связь между бытовым костюмом и театральным, последний имеет свою специфику. 

Карнавальные маска и костюм - не просто сокрытие лица личиной, «харей», «рожей». Их цель заключалась не столько в том, чтобы обмануть зрителя, сделать исполнителя неузнаваемым, а в том, - чтобы нести определенную информацию, порой через миф, легенду и утопию прошлого иносказательно раскрывать смысл бытия, жизни и смерти, свободы и бессмертия духа. Короче: за карнавальным смехом стоит утверждение силы человека, его уверенность в возможности свободы, за фантасмагорией маски и одежды - миф и символ, через подсознательное мышление и настроение - выражение идеалов, устремлений, представлений и добре и зле, о свете и тьме, о любви и, ненависти, о радости, а может быть, и безотчетном страхе. 

Как и любой праздник, карнавал, прежде всего проблема человеческого бытия, поведения, общения. Но не только живое общение - признак карнавала: он одновременно игра, действо, зрелище, представление, демонстрация. 

В процессе общения осуществляется своеобразный синтез жизни и искусства. Карнавальный костюм и маска помогали приобрести свободу действия, стать непосредственным и неузнаваемым, являться инкогнито в межличностном и где-то и безличностном общении. В маске можно было вести себя вольно и даже вызывающе, забыв светские условности. Маска характеризовала святейшее право участника маскарада быть неузнаваемым. Некоторые пользовались этим и на маскарадах сводили счеты со своими недругами. 

Цветовая палитра карнавального оформления являлась важнейшим стимулятором эмоционально-психологического состояния участников зрелищ. Она создавала атмосферу празднества, содержала сложную закодированную информацию программу общечеловеческого, национально- конкретного, языческо - фольклорного и народного, мифологизированного порядка. 

Здесь сталкивались цветовые предпочтения исторического опыта и государственная цветовая разрядка, стилистика времени и наимоднейшие увлечения. Но чаше всего побеждало то многоцветье народной колористки - дикое, звонкое, эмоционально-напряженное, природно – языческое. 

Постоянно ощущалось; и цветовое «чутье» конкретного исторического времени. Например, начиная с петровской эпохи и на протяжении всего изучаемого столетия, излюбленными цветами оставались «песочный», оттенки красного (алый, бордо, малиновый, «гвоздичный», «брусничный», «вишневый»), использовались к тому же самые невероятные сочетания на грани вседозволенности: сталкивались цвета испанские, французские, шведские и берлинские. Асе это привнесло на многие десятилетия в красочный калейдоскоп карнавала удивительно яркие и звонкие пунцовые, васильковые, зеленые, черные, желтые тона. Так на практике происходило взаимодействие отечественной народной и европейской колористки. 

Исключения составляли требования к цвету одеяний Времени (только черное), Тщеславия (обязательно зеленое). Черным обозначались также Грех, Зависть, Несправедливость. Ангелы должны были быть одетыми в белое, Ирод - в пурпур, Иуду сопровождало зеленое знамя - символ неверности и предательства. 

В этом плане, вероятно, можно говорить о цветовой зрелищности костюмов греко-римских празднеств - сочетаниях белых, желтых, синих, светло-зеленых и красно-пурпурных тонов, о контрастных (синих, зеленых, черных, темно-серых, коричневых) цветах европейской средневековой одежды, называемой, кстати, в истории костюма карнавалом мод.

Отечественный карнавальный костюм очень много воспринял от опыта праздничной народной одежды с ее разнообразием оттенков красного, светло-голубого, зеленого, пестрого, белого, взрываемых вставками народного многоцветья.
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ГУМАНИСТИЧЕСКИЕ ВЗГЛЯДЫ И.А. ИЛЬИНА 
НА ПРОБЛЕМЫ ФОРМИРОВАНИЯ ЧУВСТВА 
ГРАЖДАНСТВЕННОСТИ У ПОДРАСТАЮЩЕГО ПОКОЛЕНИЯ

Иван Александрович Ильин – один из немногих отечественных глубоких мыслителей, чья педагогика всечеловечна, народна и государственна в лучшем смысле этих слов. По существу это даже не педагогика, а это пророчествование того, как выйти из социального кризиса, в котором оказалась Россия времен жизни русского философа. При этом, речь идёт не о частностях педагогических решений, хотя и они не отрицаются, а о глобальных механизмах переустройства и обустройства общества, с преодолением социальных кошмаров, как бы они ни именовались – тоталитаризмом или демократической диктатурой, национал-патриотизмом или коммунизмом.

По сути, в его философии мы имеем дело с инструментарием и системой обновления нравственных устоев семьи, культуры, образования. И здесь его ясновидение, лишенное шаманства и кликушества, как луч света, пронизывает детство, материнство, отцовство, освещает путь в будущее, где горит звезда надежды и веры, где упование на истинное возрождение реально и самобытно.

И.А. Ильин предельно ясен, хотя в своих убеждениях заходит в самые дальние пределы сложных психологических образований. Он рационален, несмотря на то, что затрагивает глубинные иррациональные пласты подсознания. Философ прост, но его простота таит в себе космические сплетения самых высших человеческих ценностей.

Кроме того, философ многомерен в слове, полифоничен в культуре, избегает парадоксальности или афористической завершенности, к чему так стремился Н. Бердяев. И.А. Ильину чужда академическая ограниченность Дмитрия Мережковского или бунтарская тоска Льва Толстого. Он противник тайновидческих ходов Е. Блаватской, Р. Штейнера или Кришнамурти. Он вселенский и вместе с тем глубоко национальный мыслитель и педагог.

Будучи от рождения по матери немцем, а по отцу – русским, И.А. Ильин был противником шовинизма, он выступал против бездумного перенесения на русскую почву чужеродных систем, например, германизма или американизма. Он удивительно художествен, его учение не взять силами логики. Он схож с Ф. Достоевским, с В. Соловьевым. Его учение сродни искусству, которое познается силами души, вчувствования, катарсиса. Поэтому, читая Ильина, вспоминается «Подросток» Ф. Достоевского: «Воспитание определяет и характер государства, и характер преступлений в нем, и характер добродетелей».

В своих педагогических и гражданственных идеях он исходит из того, что мир управляется из детской, но при этом настаивает на несколько иной формуле, более всеобъемлющей: «Мир не только строится в детской, но и разрушается из нее; здесь прокладываются не только пути спасения, но и пути погибели». 

Философ называет семью лабораторией человеческих судеб. И в этом снова поражает неординарным подходом: семейная лаборатория возникает «от природы, на иррациональных путях инстинкта, традиции и нужды».

И.А. Ильин пишет о том, что люди живут, ходят друг к другу в гости, лгут, изворачиваются, радуются чужим потерям, удовлетворяют свои потребности, «изживают свои склонности и страсти» – и всё это воспитывает, творит новое поколение. Автор подчёркивает, что благороднейшее из искусств – искусство воспитания детей – почти всегда «недооценивается и продешевляется». И как результат, вместо того чтобы открывать им путь к любви и внутренней свободе, детям наносятся неизлечимые раны, уродуются их души – создаётся мир по своему подобию, лукавый и коварный, жадный и мстительный.

Идеи и мысли И.А. Ильина оказываются действительно пророческими. И сегодня, очевидно, что у «новых русских» нет времени на воспитание собственных детей. Им некогда остановиться, прорефлексировать, сосредоточиться на своих чувствованиях: они в вечном стремлении удовлетворять жажду власти, крови, насилия. По этому поводу философ уже в своё время задавал те же самые вопросы, что тревожат и волнуют общественность в наши дни: «Когда начинает черстветь сердце ребенка? Когда из красивой девочки вырастает жадная торговка, злая, мстительная мегера? Когда из наших прекрасных юношей вылезает какое-нибудь кувшинное рыло карьериста или подхалима?»

В настоящее время открыто говорится о мировоззренческом вакууме, о том, что новое поколение растёт вялым и беспринципным, бесчестным и циничным. По этому поводу И.А. Ильин предостерегал общественность и утверждал, что станут создаваться эпохи, где безответственность родителей будет расти из поколения в поколение. «Это как раз происходит в те эпохи, –писал философ, – когда духовное начало начинает колебаться в душах, слабеть и как бы исчезать; это эпохи крепнущего безбожия и приверженности к материальному, эпохи бессовестности, бесчестия, карьеризма и цинизма. В такие эпохи священное естество семьи не находит себе больше признания и почета в человеческих сердцах; им не дорожат, его не берегут...». Именно тогда между родителями и детьми разверзается пропасть, отец и мать перестают понимать своих детей, а дети начинают жаловаться на абсолютную отчуждённость, и уже много лет спустя воспроизведут в своих семьях эту отчуждённость: новая эпоха, как бы её ни обновляли и ни подкрашивали, оборачивается новым оскудением, новым заболеванием. В этом трагизм и горькая правда, поскольку этот кризис подрывает основу основ - семью, общество, государство.
История культуры показывает, что все великие крушения и даже исчезновения народов «возникают из духовно-религиозных кризисов, которые выражаются, прежде всего, в разложении семьи, в разрушении родственности».

На вопрос, как искусство воспитывает сильную духовно-творческую личность, что конкретно воспитывает ребёнка, Ильин И.А. дает однозначный ответ, суть которого сводится к необходимости в обществе атмосферы искренности, правды, труда, дисциплины, свободы творчества и любви ко всему духовному в семье и в окружающем человека мире.

И это не случайно, т.к. великий обман ребёнок воспринимает с чрезвычайной остротой: становится подозрительным, впадает в соблазн лгать. Никогда из «лживой, пролганной семьи не выйдет искренний, честный и мужественный человек», ибо ложь растлевает человека незаметно. И если в современном мире, особо подчеркивает И.А. Ильин, царят ложь, обман, неверность, предательство, измена семье, наконец, самому себе, и если эта лживость соединяется с душевным детским разладом, с приобретённым ранее бесчестием, то неизбежно вырастает человек, приученный к «нечестности наедине с собой и в подлости к другим». В этих условиях только искусство искренности требует от ребёнка большого мужества, напряжений и ответственной дисциплины.

И.А. Ильин категорически выступает против различных форм и методов авторитарного воздействия: унижения, оскорблений, угроз и суровых наказаний. Конечно же, крайне сложно вызвать в ребёнке потребность добровольного самоограничения и добровольного преодоления трудностей. Но это необходимо, ибо человек вседозволенности, разнузданный и капризный, всегда враг и самому себе, и другим. Именно поэтому на одно из первых мест И.А. Ильин ставит искусство воспитания воли, способность к автономному самообладанию. Дисциплинированному человеку всякая дисциплина легка. Как говорит старинная русская пословица: «Превысокое владетельство – собою владети».

Однако, надо, чтобы процесс дисциплинирования сам по себе был незаметным, свободным совестным актом. В основе такого дисциплинирования, согласно Ильину, лежит чувство взаимной личной незаменимости, которое связывает родителя с ребенком. Эта таинственная связь кровной любви способна снимать любые напряжения, преодолевать и сглаживать конфликты, согревать добрым родительским теплом любые невзгоды и самоотречения. Не случайно об этом, о родительском авторитете хорошо сказал А.С. Пушкин: 

«Они любить, лелеять научают

Не смертные, таинственные чувства,

И нас они науке первой учат:

Чтить самого себя...». 

В этой связи И.А. Ильин делает следующий вывод: «...Из духа семьи и рода, из духовного и религиозного осмысленного приятия своих родителей и предков родится и утверждается в человеке чувство собственного духовного достоинства, эта первая основа внутренней свободы, духовного характера и здоровой гражданственности». Пожалуй, никто из отечественных мыслителей XX столетия с такой отчетливостью не формулировал задачи воспитания, образования, культуры, демократии, обновления России. 

Более полувека назад И.А. Ильин предсказывал то время, когда рухнет социализм, и на его обломках будет строиться новая «демократия» – демократия нуворишей, карьеристов, казнокрадов. Но в потаенных глубинах народа разовьется и окрепнет сохраненная православная сила самоопределения к лучшему. Подобно Л.Н. Толстому (в грандиозных битвах успех сражений решают не пушки и снаряды, а дух народа!) и в противовес марксизму, И.А. Ильин доказывал, что изобилие и благоденствие людей зависят не от «производительных сил и производственных отношений», а от того, насколько эта сила самоопределения преодолевает лживость и бесчестие, карьеризм и бездуховность, насколько она способна к самоотречению, к утверждению высших человеческих идеалов, насколько способна объединить граждан своего Отечества.

Далее следует подчеркнуть духовное величие его главного завета, содержание которого заключено в следующем: «Россия выйдет из того кризиса, в котором она находится, и возродится к новому творчеству и новому расцвету – через сочетание и примирение трех основ, трех законов духа: свободы, любви и предметности. Вся современная культура сорвалась на том, что не сумела сочетать эти основы» [2, 114]. 

И.А. Ильин многократно подчеркивал, что России нужно новое воспитание: в свободе и к свободе, в любви и к любви, в сердечной предметности и к освященной высшими ценностями предметности. И это – прогноз не на сегодня, не на завтра – а на ВЕКА! Ибо и любовь, и свобода без наполнения их созидательной творческой деятельностью теряют свой высший смысл.

Предметность и есть преодоление лжи и насилия, - писал И.А. Ильин, - она и есть созидательная деятельность на основе любви и свободы. Вот почему немыслимо рождение новой современной России без этих трех законов духа. Поэтому и надо начинать социальные преобразования с семейного и общественного воспитания, когда воспитание внутренней свободы молодых людей идет рядом с развитием истинной демократии. 

И.А. Ильин исходит из такой зависимости обстоятельств и личности: «Если внешняя свобода устраняет насильственное вмешательство других людей в духовную жизнь человека, то внутренняя свобода обращает свои требования не к другим людям, а к самому себе – вот уже внешне не стесненному – человеку. Свобода уже по своему существу есть именно духовная свобода, т. е. свобода духа, а не тела и не души... дух есть сила самоопределения к лучшему» [1, 94-95].

 «Духовная свобода ребенка, – пишет Ильин, – совсем не состоит в том, чтобы он приобрел внутреннюю способность – достойно пользоваться свободой и духовно заполнять свою внешнюю «невынужденность» и «незапуганность». Внешняя свобода необходима для внутреннего самоосвобождения; она священна только как верный залог внутренней свободы...» [1, 103].

Жить предметно, по Ильину, – значит связать себя, свою волю, разум, воображение, творчество с высшими, божественными ценностями на этой земле. Предметность есть служение, но не партии, не карьере, не работодателю, а великому делу Божьему, без которого нет ни России, ни личного счастья, ни подлинной демократии, ни любви, ни свободы.

Жить предметно – значит преодолеть самый тяжкий человеческий порок – лень. Жить предметно – значит вызвать в себе острое чувство совести, правды, красоты, собственного достоинства. Человеческая предметность должна быть ясной и высокой. Предметность есть способность включить себя в дело Божье. Так думал и писал И.А. Ильин. Всё то, что ранее было отвергнуто якобы из-за непрактичности, субъективности, абстрактности, ненаучности, иррациональности, становится ныне главным условием практического воспитания, ибо высший смысл воспитания как раз и состоит в обнаружении и развитии вкуса к совершенству. 

Таким образом, становится очевидным, что И.А. Ильин по-новому вводит в ткань своей педагогической философии понятие «предмет». Этот термин в русском языке употребляется в двух значениях: вещественность, обозначающая объективность, материю, данную нам в ощущениях, и смысл чего-либо: предмет спора, сочинения, конфликта. Понятие «предмет» тяготело в русском языке к характеристике материального мира. 

И.А. Ильин вводит как бы новый аспект этой категории, идеальный, духовно-творческий, где основными характеристиками выступают:

• не самомнение, не честолюбие, не тщеславие;

• предметность не есть повышенная самооценка (хотя и её не отрицает Ильин), но это есть способность утвердить, установить в себе алтарь Божий. Это значит уметь поддерживать в этом алтаре постоянный огонь;

• что останется от меня, если угаснет этот огонь? – вот главный вопрос, который должен волновать человека. И, что самое важное, - это возрождать Россию, а значит воспитывать её народ в духе воли к справедливости.

Такова формула И.А. Ильина, прозвучавшая в годы величайшей несправедливости. Он мечтал о том времени, когда будут залечены раны революций и войн, когда «необманно» удастся «уверить народ в том, что есть дух высшей справедливости». Поэтому сегодня надо:

• воспитывать волю к справедливости;

• отыскивать справедливость для всех, осуществив конец уравниловки, обезличивания;

• пробуждать совестное братство и даже художественное вчувствование в живого человека желанием, верно, видеть его;

• развивать в каждом живое и чуткое правосознание, которое готово поступиться своим и отстаивать чужое.

Новое воспитание должно укреплять дух жертвенности, и чем сильнее этот дух, тем сильнее государство. Справедливость требует предметного неравенства. И здесь И.А. Ильин подчеркивает: уравнивать всех и во всем несправедливо, глупо и вредно.

Русский философ проанализировал то, что нам предстоит еще сделать, а именно, рассмотрел во всех отношениях сложнейшую из социальных систем «справедливость – равенство – несправедливость». Всякое преднамеренное, ускоренное, оптимизированное развитие (сколько же пустых слов было порождено большевизмом!), равенство может двигаться только «вниз», делая всех одинаково необразованными, больными, бедными, плохо одетыми. Справедливость требует воздавать каждому по действительным заслугам, по труду. Справедливость утверждает не только высшие ценности, добрые отношения между людьми, но и настоящую любовь. Отсюда, у И.А. Ильина принципиально иной, неведомый нам или забытый ключ к постижению самих себя, истины, добра и красоты. 

Философские и эстетические взгляды И.А. Ильина сегодня являются тем компасом, который не даст сбиться с пути, они служат той путеводной звездой, которая требует глубокого осмысления и широкого обсуждения для процветания и модернизации современной России. 
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ВЛИЯНИЕ ПРОСВЕТИТЕЛЬСТВА 
НА ВОКАЛЬНОЕ ИСКУССТВО МОЛОДЁЖИ

Всё наиболее важное, чем обладает человечество – культура, искусство, технические достижения, основы высших человеческих ценностей – всё это закладывается в детстве в процессе взаимодействия родителей и ребёнка, совместной педагогической деятельности учителей и учеников. Будущее нашей планеты зависит от степени духовного, нравственного состояния каждого ее обитателя, и именно дети могут помочь миру стать ещё прекраснее, мудрее и совершеннее. 

Главная задача педагогики – научить детей любить все вокруг, начиная с себя. Благодаря чувству принятия себя со всеми нерешенными проблемами, безграничными возможностями, радостями и огорчениями рождается сила, позволяющая человеку управлять жизнью, а не быть управляемым ею. В этом смысле равными участниками непрекращающегося процесса самосовершенствования и духовного становления являются родители, педагоги и сами дети. Однако воспитатель, педагог может получить от ребенка ровно столько, сколько отдаст ему сам. Мы, педагоги, ищем, пробуем, экспериментируем, ведь жизнь меняется стремительно. Каждый год в школы приходят дети совершенно нового поколения, которые мыслят всё быстрее и владеют большим объемом информации, который увеличивается с каждым годом, каждым днем. Вот только удивляются, восхищаются такие дети всё меньше.

Как разбудить в них интерес к самим себе? Как объяснить им, что самое интересное скрыто в них, а не в компьютерных играх и телевизионных приставках? Как научить вглядываться внутрь себя? Мы считаем, что самый действенный способ – пение. Ведь появившись на свет, первое, что видит ребенок – это улыбка мамы, её голос, её колыбельная... Поэтому для детей пение – это естественный процесс, помогающий творчески развиваться и глубоко постигать музыкальное искусство через собственную исполнительскую деятельность.

К сожалению, в современной школе уроку музыки отведён всего лишь один час в неделю. За это время ребенок не успевает раскрыться творчески в полном объеме, овладеть певческими навыками, самореализоваться. Детям приходится находить другие пути выражения себя, занимаясь любимым делом во внеурочное время, обучаясь в музыкальных школах, дворцах и центрах детского творчества, где есть возможность не только предупредить заболевания гортани, развить голос, подготовить его к возможным нагрузкам, но и «взглянуть» внутрь себя, «открыть» и «познать» себя! Отрадно, что увеличению количества детей, желающих научиться красиво и «чисто» петь, способствует трансляция ставших популярными среди молодежи разнообразных реалити-шоу, в частности «Народный артист», «Фабрика звезд», «Утренняя звезда» и т.п.. 

Вокальное искусство формирует эстетическое отношение к миру, способствует заряду положительной энергии, является универсальной возможностью для самовыражения. Именно пение заряжает человека духовно, помогает сбросить негативщину, что особенно важно в моменты стрессовых ситуаций. 

Однако в процессе обучения подрастающего поколения исполнительской деятельности важно, чтобы педагог сам владел всеми необходимыми компетенциями, подходил творчески к педагогическому процессу, был эрудированным и, главное, влюбленным в свое дело. При выборе песни должное внимание необходимо уделить качеству и мастерству исполнения. Дело в том, что любая песня, пусть даже популярная, но преподнесенная без энтузиазма, не вызовет должного интереса у детей и желания ее исполнить. 
В этом плане актуальны мысли известного башкирского просветителя, выдающегося поэта, учителя, сэсэна XIX столетия Мифтахетдина Акмуллы, который избрал такой жизненный и творческий путь, на котором он все свое мастерство, душевный пыл и природный дар отдавал простым людям, учил детей, занимался литературным творчеством. И, главное, постоянно самосовершенствовался, изучая восточную классическую литературу на арабском, персидском языках, состязался на айтышах с другими сэсэнами в искусстве поэтической импровизации, читал свои произведения перед народом. Будучи прекрасным исполнителем своих произведений, Акмулла был истинным ценителем музыки. 

Считаем, что педагог должен на своем голосе освоить все упражнения, предлагаемые детям, выучить, привыкнуть к ним, получить удобство и физиологическое удовольствие для голосового аппарата. Свобода, чувство внутреннего комфорта, простота и естественность – вот та природная основа, благодаря которой раскрывается голос, его естественный тембр, красота, богатство красок. Конечно, существуют определенные секреты и тонкости профессии педагога вокала, заключающиеся в свободе, внутренней раскрепощенности. Тогда педагог и его ученики встанут на бесконечный путь развития и совершенствования своего голоса, исполнительских возможностей, а через них – развития и совершенствования своей души, своей личности. Ведь еще в XIX веке М. Акмулла призывал к чуткому и внимательному отношению к детям, к простоте и доступности занятий. И в этом смысле поэт-просветитель предстает перед нами как педагог с большой буквы! 

Будьте с детской душой осторожны.

От серьезных наук не бегите в кусты,

Все другое – и пусто, и ложно.

Ничего нет грустнее, невежества мулл,

Будьте бдительны, дабы никто не задул

Детский разум, мечтой увлеченный!

В центре внимания деятельности М. Акмуллы всегда были вопросы культуры, знания, нравственности, духовности. Объективным содержанием духовности оказывается то высшее, что мы характеризуем словами Истина, Добро, Красота. Это наши представления о мире, о себе, о добре и зле, все то, что мы любим или отвергаем, чем вдохновляемся или от чего грустим. Это наш духовный мир. И в жизни, и в поэтическом искусстве важнейшим критерием воспитанности считал М. Акмулла внутреннюю, нравственную чистоту, стремление личности к моральному совершенству. «О, друзья! Пусть очистится нутро. Иначе не будет проку от одних лишь знаний», – утверждал он.

В стихотворении Акмуллы «Назидания» проявились его умение заглянуть в человеческую душу, его понимание законов жизни, бытия, божественных установлений на земле, которым должен следовать каждый человек. «Назидания» – это удивительный кладезь мыслей, само воплощение мудрости. Они воспринимаются нами как непременная основа на пути достижения человеком внутренней, духовной зрелости. Если мы будем следовать этим правилам, мы достигнем уравновешенности, целостности, гармонии с самим собой и окружающим миром, людьми.

Поэтому, мы должны быть не только знающими педагогами, но и психологами, отличными собеседниками, и даже друзьями, ведь только в этом случае мы имеем возможность «увидеть» внутренний мир каждого ребенка, получить доступ к его душе и сердцу. В процессе же общения, взаимообогащения, поддержки, может быть найден тот самый «ключ» к лабиринтам познания ребенком искусства, а также, познания им самого себя. 
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СТРУКТУРА ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ 
ХУДОЖНИКА-ПЕДАГОГА

Профессиональная подготовка учителя изобразительного искусства рассматривается как процесс формирования его профессиональной компетентности на основе интеграции психолого-педагогического и художественно-творческого направлений, которая позволяет руководить процессом художественно-творческого развития школьников, а не просто обучать основам изобразительной грамоты.
Профессиональная компетентность учителя изобразительного искусства – это обобщённая характеристика качеств личности педагога-художника, определяющая его способность решать профессиональные задачи и проблемы как художественного, так и педагогического плана, возникающие в профессиональной деятельности, с использованием знаний, профессионального и жизненного опыта, ценностей и наклонностей, творческого опыта.

Из различных видов профессиональной компетентности (социальная, индивидуальная и т.д.) выделяются ключевая, базовая, специальная.

Ключевая компетентность необходима для любой профессии. Она проявляется в способности решать профессиональные задачи на основе использования информации и состоит из следующих компетенций: социальные, межкультурные, коммуникативные, социально-информационные.

Базовая компетентность отражает специфику определённой профессии, определённой практической деятельности. Она состоит из профессионально-культурных, методологических, предметно-ориентированных компетенций.

Специальная компетентность отражает специфику конкретной профессиональной сферы деятельности. 

Профессиональная компетентность включает ряд компетенций в виде конкретных проявлений индивидуальной готовности к профессиональной деятельности, поэтому компетентность – это комплекс компетенций.

Различая такие понятия, как «компетентность» и «компетенция», В.В. Краевский указывал, что понятие «компетентность» означает качество личности, предполагающее, что человек владеет определённой компетенцией, а «компетенция» – это совокупность знаний, умений, навыков, способов деятельности, т.е. компонентов содержания образования, необходимых для эффективности выполнения деятельности по отношению к определённому кругу предметов и процессов. Таким образом, полагаем, что:

Компетенция – это способность применять знания, умения, навыки в знакомых и незнакомых трудовых ситуациях, для учителя изобразительного искусства – это способность применять педагогические и художественные знания, умения, навыки при руководстве художественно-творческой деятельностью школьников в образовательном процессе.

Компетентность – это личная способность решать различные виды задач в определённой деятельности, для учителя изобразительного искусства – это собственный уровень развития художественно-творческой деятельности, владение практическими навыками работы в каком-либо виде изобразительной деятельности. 

Проблема специфики педагогической подготовки художников-педагогов, формирования личности учителя, становления его художественных и педагогических умений и навыков в процессе обучения и практической деятельности нашли отражение в работах В.П. Зинченко, В.С. Кузина, Л.Г. Медведева, Б.М. Неменского, Н.Н. Ростовцева, А.Е. Терентьева, А.А. Унковского, А.С. Хворостова, Н.К. Шабанова, Е.В. Шорохова и других. 

На основе анализа теоретических работ, обобщающих новые подходы к организации профессионального образования, выделив концепции и подходы, ориентированные на подготовку будущего учителя, мы составили таблицу структуру видов профессиональной компетентности будущих учителей изобразительного искусства (Табл. 1). 
 Таблица 1.

Структура видов профессиональной компетентности

будущего учителя изобразительного искусства

	Ключевая компетентность
	Базовая компетентность
	Специальная компетентность

	Функции:

-гражданские; -социально-нравственные; -общекультурные; -эстетические; -интеллектуальные; -информационные; -коммуникативные 
	Функции:

-обучающие, развивающие, воспитывающие; -педагогической культуры; -организационные; -руководящие; -конструктивные; -прогностические; -оценочно-рефлексивные; -исследовательские; -самосовершенствования 
	Функции:

-эстетические;

-художественно-творческие:

умение создавать художестве-

нный образ в каком-либо виде 

изобразительного искусства; 

-изобразительные; 

-формообразующие; 

-цветовосприятия;

-композиционные; 

-эмоциональной отзывчивости;

-владение худ. материалами


Профессиональная компетентность учителя изобразительного искусства является совокупностью профессионально значимых качеств, результатом овладения системой компетенций, определяющих особенности педагогической деятельности в образовательной области «изобразительное искусство». 

Педагогическая подготовка студентов в процессе специального образования подразумевает педагогическую направленность преподавания изобразительного искусства, положительное отношение и интерес к педагогической профессии (любовь к детям, склонность и готовность заниматься учительским трудом, стремление к совершенствованию своей квалификации). Особенностью профессионально-педагогической направленности личности учителя изобразительного искусства является и то, что формирование её происходит в единстве учебно-познавательной и художественно-творческой деятельности. Профессионально-педагогическая направленность, таким образом, выступает в двух значениях: как одна из существенных характеристик личности будущего учителя, отражающая потребностно-мотивационную сферу и как система средств, обеспечивающих ориентацию учебно-воспитательного процесса на формирование готовности к соответствующей деятельности.

Профессиональная, художественно-педагогическая подготовка специалистов в области художественно-педагогического образования – многоплановое, многоаспектное явление, которое требует учёта следующих положений: во-первых, «Система обучения и воспитания художника-педагога должна быть чёткой и научно обоснованной и осуществляться в рамках школы» – считает Н.Н. Ростовцев. 
Под «школой» автор имеет в виду четкую систему и методы преподавания в обучении и воспитании, точность в изложении научно достоверных знаний и передаче проверенного опыта художественной практики. Во-вторых, в процессе обучения на художественно-графическом факультете будущий учитель изобразительного искусства должен на профессиональном уровне овладеть педагогическим и художественным мастерством, приобрести умение вести самостоятельную художественно-творческую деятельность в области изобразительного и декоративно-прикладного искусства. В-третьих, в ходе профессиональной подготовки необходимо воспитание у студента желания и умения творчески работать с учениками, формирование системы умений и навыков по организации педагогического процесса на уроках и во внеучебной деятельности учащихся.

Профессионально значимые качества многофункциональны и вместе с тем каждая профессия имеет свой ансамбль этих качеств. Формирование профессиональных качеств будущего специалиста происходит в процессе целенаправленно организованной профессионально-педагогической деятельности. Основа художественной профессиональной готовности будущего учителя изобразительного искусства – художественно-творческое мастерство как освоение профессиональных компетенций в области изобразительного искусства. 

Художественно-творческое мастерство – это виртуозное владение языком искусства, высокий уровень художественного мастерства, изобразительной техники, свободное владение художественными материалами. Овладение художественным мастерством, знание различных техник, понимание их специфических особенностей поможет будущему педагогу-художнику в реализации собственных творческих замыслов. Мастерство является качественным показателем творчества. Овладение художественным мастерством необходимо и в педагогической деятельности, в реализации замыслов учащихся, так как без этого невозможно руководить деятельностью учащихся и добиваться качественного результата. Профессиональная готовность будущего специалиста в области художественного воспитания и образования возможна только через его собственную художественно-творческую деятельность, которая формируется на предметах художественного цикла: рисунка, живописи, композиции. Одной из важнейших задач профессиональной подготовки будущих учителей изобразительного искусства является активизация художественной деятельности студентов. Исследователи проблем активизации учебного процесса (Т.И. Шамова), выделяют три уровня познавательной активности: воспроизводящая, интерпретирующая, творческая. Характерными особенностями этих уровней являются проявление высоких волевых качеств, упорство, настойчивость, широкие и стойкие познавательные интересы. Высокий мотивационный компонент обеспечивает активное включение студента в процесс художественной деятельности. Активизировать деятельность студентов можно через развитие у них художественно-образного мышления и воображения. 

Художественно-образное мышление – это специфическая способность человеческого сознания, развивающаяся в процессе художественной деятельности по созданию и восприятию произведений искусства и эстетических явлений действительности, включающая в себя как интеллектуальную сферу сознания, так и эмоциональные переживания человека. Художественно-образное мышление становится профессиональным только благодаря творческому опыту, развитому в процессе обучения и следующей профессиональной деятельности. Развитие художественно-образного мышления будет успешным, если у студента будут сформированы представления об основных творческих задачах, решаемых искусством, в сочетании с постановкой перед студентами эмоционально-образных задач, в процессе решения которых он осознает выразительные возможности художественного языка как средства передачи содержания замысла. Формирование профессиональных качеств художника-педагога строится на соблюдении образной специфики искусства. Вся совокупность художественно-изобразительных компетенций, приобретаемых в процессе вузовской подготовки, должна быть ориентирована на решение художественно-образных задач, т.е. использована в процессе собственного творчества. Выход на творческую деятельность, требующий как владения профессиональным мастерством, ремесленной стороной, так и развитым воображением, художественно-образным мышлением – обязательное условие профессиональной подготовки педагога в области искусства. К профессионально значимым качествам учителя могут быть отнесены такие, как творческая активность, способность к саморегуляции, контролю, профессиональная мобильность, продуктивность, коммуникабельность, требовательность, настойчивость, работоспособность. Педагогическая деятельность в творческой сфере, как и любой творческий процесс, требует инициативы, активности в решении профессиональных задач. 

На основе анализа педагогической и художественно-творческой направленности профессиональной подготовки будущего учителя изобразительного искусства, профессиональных компетенций и профессионально значимых качеств мы выявили структуру профессиональной компетентности будущих учителей изобразительного искусства. Исходя из анализа художественно-педагогической литературы, личного педагогического опыта, требования к овладению профессиональной компетентностью в области руководства художественно-творческой деятельностью школьников в ходе профессиональной подготовки учителя изобразительного искусства более подробно можно представить следующим образом (Табл.2).  
Таблица 2
Структура профессиональной компетентности будущего

учителя изобразительного искусства
	Художественно-педагогическая направленность
	Художественно-педагогические

компетенции
	Профессионально значимые качества

	- мотивы, идеалы, потребности в области изобразительного искусства; - стремление к передаче художественного опыта; - интерес к детскому творчеству
	- владение методами и приёмами художественной деятельности; 
 - владение технологией обучения навыкам и приёмам художественной деятельности

- способность к руководству художественно-творческой деятельностью; 
	-художественно-творческая активность (художественно-образное мышление, вообра-жение, способность к созданию художественного образа); - профессиональная мобильность; 
 - продуктивность; - организаторские способности; - демократичность; - коммуникативность; - конструктивность 


Итак, профессиональная подготовка будущих учителей изобразительного искусства осуществляется в образовательном процессе, основой которого являются психолого-педагогическая и художественно-творческая подготовки. 
Результатом является формирование профессиональной компетентности, которая включает художественно-педагогическую направленность, художественно-педагогические компетенции, профессионально-значимые качества будущего учителя изобразительного искусства способного к руководству художественно-творческой деятельностью школьников, а в целом – к общему развитию личности учащегося.
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ОСОБЕННОСТИ ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ ХГФ РИСУНКУ
ФИГУРЫ ЧЕЛОВЕКА

Рисунку отводиться важная роль в системе профессионального образования, он является основой изобразительного искусства. Проблема обучения искусству рисунка – это одна из составляющих общего процесса формирования творческой личности. Как самостоятельный учебный предмет рисунок имеет огромные возможности для формирования художественно-творческого восприятия действительности, развития мировоззрения, эстетического вкуса и эстетических потребностей студентов, приобретения специальных умений и навыков в области искусства.

В основу академического рисунка положен принцип единства обучения основам изобразительной грамоты, формирования умений и навыков реалистического изображения, т.е. принцип единства теории и практики, который является необходимым условием подготовки квалифицированных специалистов.

Перед рисующим стоит сложная задача создания объемного изображения на плоскости листа. При этом студенту необходимо научиться воспринимать объемную фигуру как плоскую, упрощая сложные формы до простых геометрических фигур, то есть воспринимать форму сначала абстрактно. А затем из плоской
 формы вновь сделать объемную, создать иллюзию объема и пространства на плоскости.

Самое важное в обучении академическому рисунку - это научить студента «видеть», воспринимать реальность глазами художника. Это значит видеть не поверхностно, а суть предметов и явлений, видеть конструкцию, взаимосвязь простых форм и образование сложных.

Наиболее сложная и совершенная форма в живой природе - фигура человека. Изображение человеческого тела является одной из важнейших задач обучения рисунку, требует глубокого изучения и дополнительных знаний. «Рисование и изучение человека развивает чувство красоты, вкуса, утонченность. Совершенствуется интеллект и мастерство, постигаются законы пропорции…» [2]. Человек представляет собой сложную, подвижную и выразительную форму, является вершиной пропорциональных соразмерностей. Поэтому фигура человека изучается студентами на старших курсах: к этому времени у студентов уже должны сформироваться навыки конструктивного построения предметов и форм. Но зачастую им трудно дается этот переход от рисования портретов и полуфигур к изображению фигуры человека во весь рост. Это связано с тем, что изображая фигуру, студентам приходиться решать новые пластические и конструктивные задачи. Как точно заметил Гете: «Человеческая фигура не может быть понята только при помощи осмотра ее поверхности: надо обнажить ее внутреннее строение, расчленить ее на части, заметить соединения, знать их особенности, изучить их действие и противодействие, усвоить скрытое, постоянное, основу явления, чтобы действительно видеть и подражать тому прекрасному, неделимому целому, которое движется перед нашими глазами как живой организм» [1].

Главным средством обучения рисунку является работа с натуры. Для ее успешного осуществления необходимы сопутствующие знания: пластической анатомии, законов перспективы, закономерностей конструктивного построения. Самым важным и эффективным упражнением при изучении строения и пластики тела человека является выполнение набросков. Набросок – это краткосрочный рисунок, отражающий суть предмета, его характерные черты и особенности, непосредственное, живое впечатление от модели. Наброску необходимо уделять достаточное внимание в учебном процессе, так как он тренирует глаз и руку студента. По мере выполнения набросков студенты все более внимательно и точно схватывают характерные особенности модели. Необходимо ограничивать время выполнения наброска одного положения модели, начиная с 10 минут и постепенно сокращая до 3-х минут. Это позволит студентам становиться все более точными и схватывать в наброске только самые характерные черты модели, осуществляя отбор, минимальными средствами добиваясь максимальной выразительности. Немаловажно в наброске и вообще в рисовании фигуры человека передача такого качества, как пластичность. Она позволяет проследить взаимосвязи форм и объемов, завершенность движения фигуры. Для самостоятельной работы студентов над набросками и зарисовками фигуры человека необходимо ставить различные задачи: выполнение линейных, тоновых, конструктивных набросков; набросков одетой, обнаженной фигуры, человека в движении, группы фигур.

Наброски необходимо выполнять различными графическими материалами, максимально используя их выразительные возможности. 

В начале каждого занятия необходимо академический час уделять выполнению набросков с модели в различных положениях. Это позволяет составить более полное представление о строении и характере фигуры модели, а так же формирует у студентов потребность ежедневного выполнения набросков и зарисовок, что обеспечивает быстрый прогресс в обучении. 
Приступая к выполнению длительного рисунка фигуры человека необходимо делать поисковые наброски, рассматривая модель в данном положении с различных ракурсов и выбирая наиболее выгодную и выразительную точку зрения.

Изображая фигуру человека, студент должен последовательно проходить все этапы выполнения академического рисунка: компоновка фигуры в листе, конструктивное построение, анатомический анализ, обобщенное тоновое решение, лепка формы, проработка деталей тоном, обобщение. Здесь важны не только объяснения и демонстрация наглядных пособий этапов выполнения рисунка, но и непосредственный показ приемов работы в рисунке, правка рисунков студентов преподавателем на любом этапе изображения фигуры. При этом предполагается, что преподаватель владеет искусством рисунка на высоком уровне. 

Обучая рисунку необходимо формировать у студентов целостное восприятие изображаемой действительности, предметов и форм. Процесс рисования должен проходить по принципу от общего к частному: на начальном этапе студенты должны решить задачу соотношения крупных форм в рисунке, а это не возможно без целостного восприятия всей фигуры. При этом они не должны забывать о передаче пластики живого человеческого тела. При рисовании фигуры студенты допускают зачастую одни и те же характерные ошибки: начинают рисовать фигуру с головы, на первоначальном этапе изображения фигуры уделяют внимание мелким деталям, как при конструктивном построении, так и при работе в тоне. Следует своевременно указывать им на эти ошибки 

Для наиболее полного формирования у студентов профессиональных навыков и умений необходимо давать им различные задания: рисование модели при дневном свете, при контрастном искусственном освещении, на сером и на темном фоне. Выполняя рисунок фигуры модели в различных условиях, студенты учатся решать поставленные перед ними задачи, находить собственный путь, свои приемы, расширяют свой художественный кругозор.

Рисуя фигуру человека, студент должен уметь создавать пространственную среду в своем формате. Для этого следует при рисовании фигуры давать различные задания на передачу пространства вокруг модели. Сначала рисунок модели выполняется без тонального решения фона, пространство передается за счет осуществления связи фигуры с листом. Эта связь достигается путем тональных соотношений, тонкой градации тона при лепке формы и объемов. Такое задание позволит почувствовать глубину листа. За этим заданием следует задание на выполнение фигуры вместе с фоном. Здесь выполняется задача передачи воздушной перспективы тоном.

Большую роль в обучении рисунку играют наглядно-методические пособия. Мастерская рисунка должна быть оформлена методическими пособиями, отражающими различные этапы выполнения рисунка фигуры человека, лучшими учебными работами студентов, репродукциями великих мастеров. Ток же необходимо иметь в зрительном ряду анатомические таблицы. Студент должен видеть рядом с реальной фигурой различные варианты ее воплощения в рисунке. Хорошо подобранный зрительный ряд в немалой степени способствует формированию вкуса и художественной грамоты.

Для успешного обучения студентов рисунку очень важно сохранять и усиливать их интерес к предмету, к искусству вообще. На занятиях по рисунку должна царить творческая, рабочая, доверительная обстановка. Ее помогают создать беседы об искусстве, о выдающихся художниках, изучение особенностей их творчества, художественных приемов. Так же очень важно для развития студентов как профессионалов и творческих личностей посещение музеев изобразительного искусства и творческих выставок художников. Необходимо проводить вместе со студентами анализ произведений искусства, обсуждать на занятиях по рисунку направление и перспективы развития изобразительного искусства. 
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ВОСПИТАНИЕ КУЛЬТУРЫ ПРОСВЕЩЕНИЯ У СТУДЕНТОВ 
ВЫСШЕГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО УЧЕБНОГО ЗАВЕДЕНИЯ
КАК УСЛОВИЕ ЭФФЕКТИВНОЙ РАБОТЫ ПО ПРОФИЛАКТИКЕ 
НАРКОМАНИИ УЧАЩЕЙСЯ МОЛОДЕЖИ

В современных социально-экономических условиях проблемы наркомании в молодежной среде на сегодняшний день выходят на первый план. Органами государственной власти уделяются вопросы совершенствования государственной системы профилактики наркомании по направлению смещения акцента с силовых и запретительных способов решения проблемы на профилактический аспект.

Кроме целевых государственных программ, работа по профилактике наркомании в молодежной среде проводится и в образовательных учреждениях, а в первую очередь в высших учебных заведениях, в которых готовят будущих преподавателей. Педагогические ВУЗы должны стать доминирующими в формировании сознания учащейся молодежи. Достигнуть этого возможно при воспитании у студентов культуры просвещения.

Данная работа должна являться приоритетной, а также иметь системный и целенаправленный характер. Для этого необходимо проведение комплекса мероприятий, направленного на оздоровления сознания участников образовательного процесса – студентов, преподавателей и сотрудников, по формированию у них принципа не восприятия употребления наркотиков и иных веществ, оказывающих свое пагубное влияние на сознание молодого организма. 

Эта работа должна проводиться на уровне института, факультетов, кафедр, а также иметь свое организационное, кадровое, научно-методическое и материально-техническое обеспечение.

Необходимо плодотворно проводить межведомственное сотрудничество в области профилактики наркомании, в том числе и с Федеральной службой Российской Федерации по контролю за оборотом наркотиков, которое должно заключаться в проведении совместных научно-практических конференций, семинаров-совещаний, «круглых столов», посвященных данной тематике и самостоятельных изысканиях студентов, заключающихся в составлении рефератов, подготовки докладов. Также студенты должны принимать активное участие в различных общественных (волонтерских) движениях и конкурсах, направленных на профилактику наркомании.

Главная идея работы по формированию культуры просвещения у студентов системы высшего профессионального образования – это привитие им навыков этической культуры, высокой культуры личного здоровья, формирование осознанного неприятия студентами различных асоциальных явлений, формирование у них активной жизненной позиции и творческой самореализации личности. 
Культура просвещения тесно связана с развитием научной, философской и общественной мысли, а разум является единственным источником знания.

Будущий преподаватель должен стремиться к моральному совершенству, которое находится в гармонии с внешней природой и натурой человека. Он должен быть свободен от традиционных форм снятия напряжения и расслабления. Независимо от ставших привычными студенческих обычаев и мнения окружающих иметь способность и возможность свободно использовать свой собственный интеллект. 
Одной из главных черт его характера должно быть формирование валеологических качеств личности учащихся, «проявляющееся в сознательном поддержании и совершенствовании своего физического и психического здоровья». Роль учителя заключается и в формировании системы ценностных ориентаций у студентов.
Поэтому при профессиональной подготовке будущий педагог берет на вооружение новейшие методы и технологии обучения, а также осваивает воспитательные технологии, направленные на формирование личности учащегося.

Основными требованиями к предупреждению употребления психоактивных веществ являются последовательность, непрерывность, учет реальной ситуации.

Необходимо, чтобы первичная профилактика входила в сферу деятельности педагогов, которые имеют постоянный и непосредственный контакт с детьми и подростками, а также занимаются их обучением и воспитанием. Реализация данной работы будет возможна, только вследствие достаточного уровня знаний у специалистов образовательных учреждений по проблемам наркомании и первичной антинаркотической профилактической работы.

К сожалению, ряд имеющихся на сегодняшний день учебных пособий не полной мере отвечают предъявляемым запросам, в связи, с чем необходимо совершенствование, а возможно и создание нового методического пособия для педагогов высшего профессионального образования, в подготовке которого должны принять участие, как научные деятели, так и практические работники высших учебных заведений и сотрудники правоохранительных органов. Необходимо с участием студентов систематически организовывать в местных средствах массовой информации обсуждения полученного опыта в области профилактики наркомании и передавать его подрастающему поколению.

Именно воспитание у педагогов культуры просвещения позволит сделать работу по профилактике наркомании в молодежной среде эффективной и преодолеть наркотизацию учащейся молодежи.

Студент должен обучиться реально решать свои проблемы, искать и находить то, что ему не хватает для счастья, но не с помощью «химии», порождающей иллюзии, а с помощью «значимого взрослого», которому он доверяет и с помощью ресурсов высшей школы. Такими должны стать для студента преподаватель и учебное заведение.

В свою очередь, смысл работы для педагогов заключается в недопущении случаев формирования наркомании у студентов. Необходимо ввести за обязательное правило расторжение контракта на обучение со студентом при выявлении факта потребления им наркотического средства. По аналогии – шведские доктора вообще не курят табак.

Такая позиция позволит будущим преподавателям осознано подходить к процессу самообразования и формирования осознания счастья без химических стимуляторов.

Студенты педагогических Вузов должны принять участие в создании Этической декларации в отношении наркотической зависимости, в которой они добровольно исключают возможность употребления наркотических средств и психотропных веществ, а также их аналогов.

В данном документе определяется алгоритм действий в «пикантных» ситуациях. Его создание делает легитимными способы воздействия и санкции к нарушителю этого Документа.

Известны случаи, когда студенты высших учебных заведений, преследуя цель решения материальных проблем, оказывают различного рода услуги лицам, причастным к незаконному обороту наркотиков. Это и открытие на своё имя за денежное вознаграждение банковских счетов и регистрация «сим-карт» с абонентскими номерами операторов сотовой связи, используемых наркодилерами при сбыте наркотиков, и участие в схеме сбыта в качестве диспетчеров и закладчиков тайников с наркотиками.

Необходимо, чтобы студенты сами сознательно оградили себя от соприкосновения с наркоиндустрией и наркобизнесом.

Как правило, студентами становятся молодые люди в возрасте 17-18 лет. Данная возрастная группа еще не сформирована окончательно в своих желаниях и поэтому особо подвержена влиянию из вне. В это время на них возложено большое количество задач развития: уход из родительского дома, достижение признания в своей возрастной группе, появление новых дружеских и партнерских отношений, определение перспективы будущей профессии, создание собственной шкалы ценностей и этическое самосознание как основа собственного поведения.

Употребление наркотических средств начинается, когда молодой человек не видит этих задач или не может их принять, либо если решение этих задач является для него или кажется ему невозможным. В этот момент рядом должен оказаться преподаватель, который сможет не только личным примером продемонстрировать правильное поведение, но и окажет содействие в осознании задач, необходимое решение которых позволит студенту в ближайшем будущем достичь конечного результата.

Несмотря на то, что ряд курительных смесей и миксов, в настоящее время не внесены в Перечень наркотических средств и психотропных веществ, подлежащих контролю в Российской Федерации, тем не менее, их потребление вызывает аналогичное воздействие и привыкание, как и другие наркотики, включенные в указанный Перечень. Фактически молодые люди становятся наркозависимыми после первого приема, но годами общепризнанный принцип «Что не запрещено, то разрешено», позволяет «образованному» студенту доказать себе обратное «раз государством официально курительная смесь не запрещена, значит её потребление не является вредным для его здоровья и сознания».

О том, что борьбу с наркоманией необходимо вести всем обществом, а профилактику начинать уже в школах с раннего возраста, сказано немало, тем не менее, проблем здесь остается еще очень и очень много. В учебных программах знаниям о вреде наркомании уделяется очень немного места. Для своевременной диагностики выявления этого заболевания среди молодежи предлагается ряд достаточно жестких мер, в том числе и решение об обязательном тестировании учащихся и студентов всех образовательных учреждений. Следует поощрять деятельность тех молодежных организаций, которые выступают, прежде всего, за здоровый образ жизни, вести грамотную информационную политику в средствах массовой информации. Здесь важно показать, что употребление наркотиков – это не факт приобщения к какой-то особой касте, модной субкультуре, а это, по сути, шаг, который ведет к деградации и к смерти. Назрела необходимость разработки и принятия федеральных законов, регламентирующих профилактику наркомании в молодежной среде.
Таким образом, воспитание культуры просвещения у студентов педагогического высшего учебного заведения, является одним из основных условий эффективной работы по профилактике наркомании в молодежной среде.
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КВАЛИФИЦИРОВАННЫЕ КАДРЫ - ДЛЯ РАБОТЫ 
В УЧРЕЖДЕНИЯХ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ДЕТЕЙ

В системе дополнительного образования детей научно-техническое творчество занимает одно из ведущих направлений. В кружках технической направленности особое внимание уделяется профориентационной работе, военно-патриотическому и трудовому воспитанию. В отличие от других направлений, техническим творчеством, в основном, занимаются мальчики, многие из которых из неблагоприятных, малообеспеченных семей, склонны к асоциальному поведению, правонарушениям, употреблению алкогольных напитков. В кружках технического творчества педагоги значительное внимание уделяют воспитательной работе, тем самым содействуя решению социально значимой задаче – профилактике правонарушений среди детей и подростков.

В настоящее время в развитии системы дополнительного образования детей имеется много проблем: усиливающийся разрыв между содержанием образования, образовательными технологиями, структурой образовательной сферы, уровнем ее кадрового потенциала и задачами новой экономики; недостаточный уровень квалификации части административно-управленческого персонала не позволяет осуществлять развитие системы образования детей на основании внедрения эффективных форм и технологий организации и управления и т.п.

Становится очевидным, что для обеспечения современного качества, доступности и эффективности дополнительного образования детей научно-технической направленности необходимо наряду с обновлением содержания, организационных форм, развитием информационных и коммуникационных технологий также повышать социальный статус и профессиональный уровень педагогических и руководящих кадров, модернизация региональной системы подготовки, переподготовки и повышения квалификации руководящих и педагогических кадров. В Республике Башкортостан в настоящее время успешно работает более 100 станций, центров и домов технического творчества учащихся. Также на базе 97 учреждений начального профессионального образования успешно работают кружки научно-технической направленности, в которых обучающиеся совершенствуют свое профессиональное мастерство. Из вышесказанного становится очевидным актуальность подготовки высококвалифицированных кадров для работы в учреждениях дополнительного образования детей научно-технической направленности.

В настоящее время на базе художественно-графического факультета Башкирского государственного педагогического университета им. М. Акмуллы осуществляется подготовка бакалавров технологического образования со специализацией по конструкционным материалам. Образовательная программа по данной специальности подразумевает формирование у студентов компетенций для успешной работы в современной школе в качестве учителей технологии и руководителей кружков дополнительного образования детей научно-технической направленности. Выпускник должен обладать следующими общекультурными компетенциями: владение культурой мышления, способность к обобщению, анализу, восприятию информации, постановке цели и выбору путей её достижения; способность анализировать мировоззренческие, социально и личностно значимые философские проблемы; способность понимать значение культуры как формы человеческого существования и руководствоваться в своей деятельности современными принципами толерантности, диалога и сотрудничества; способность использовать знания о современной естественнонаучной картине мира в образовательной и профессиональной деятельности, применять методы математической обработки информации, теоретического и экспериментального исследования и т.п. К общепрофессиональным компетенциям бакалавра технологического образования можно отнести осознание социальной значимости своей будущей профессии, использование систематизированных теоретических и практических знаний гуманитарных, социальных и экономических наук при решении социальных и профессиональных задач; способность реализовывать учебные программы базовых и элективных курсов в различных образовательных учреждениях и т.п. Выпускник должен обладать следующими специальными компетенциями: способность ориентироваться в современных тенденциях развития техники и технологии; владение навыками разработки конструкторско-технологической документации и ее использования в профессиональной деятельности; способность анализировать эксплутационные и технологические свойства материалов, выбирать материалы и технологии их обработки; способность осуществлять эксплуатацию и обслуживание учебного технологического оборудования с учетом безопасных условий и при соблюдении требований охраны труда и т.п.

 Таким образом, для подготовки современного квалифицированного специалиста в области научно-технического творчества необходим системный подход, включающий наряду с изучением дисциплин гуманитарного цикла, развернутое преподавание профильных дисциплин из циклов машиноведения, материаловедения, основ организации современного производства, электротехники и электроники и т.д. Причем наряду с фундаментальными знаниями изучаемый материал должен содержать информацию о достижениях науки и техники на современном этапе и тенденции их развития в ближней и отдаленной перспективе.
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ПРОБЛЕМЫ ДИЗАЙНА ОБРАЗОВАНИЯ
(развитие эстетической культуры средствами дизайна)

Эстетическая среда всегда воздействует на окружающих, развивая эстетические чувства, чувство вкуса, чувство эстетической оценки. Еще в глубокой древности философы и ученые затрагивали тему взаимоотношения пользы и красоты, создавая свои проекты в гармонии эстетики и технологичности (Леонардо да Винчи, Микеланджело). 

С развитием технической революции, и ее победой на рубеже XVIII –XIX веков, по свидетельству Г. Земпера, техническое и художественное творчество начали все более отдаляться, это привело к необходимости появления новых знаний об эстетической составляющей формообразования, с помощью которого можно было бы соединить эти направления. Именно тогда, стали говорить об активной деятельности художника в предметном мире, окружающим человека, исходя из абстрактного эстетического идеала. Технический прогресс породил новый мир, и предметная среда перестала быть рукотворной, назрел вопрос о наполнении изделий массового производства художественным вкусом и эстетической формой.

Дизайн – самый молодой видов проектно-художественного творчества. Первыми в дизайне стали градостроители и художники, занявшиеся новым для себя делом. Сегодня трудно представить любую сферу человеческой деятельности, с которой бы не соприкасался дизайн. Дизайнер создает удобную для человека среду, облегчает его жизнь, воспитывает вкус, в ХХ веке дизайн стал неотъемлемой частью жизни человека, охватывающий самые разные сферы его интересов. Способ выражения в дизайне разнообразен, он позволяет сориентироваться в мире различных возможностей, и окружает нас повсюду. Несмотря на то, что дизайн, как феномен культуры существует с незапамятных времен только в последней четверти ХХ века, в России, это слово вошло в обиход, а затем и в образование. В этот период предпринимались попытки, через проектную культуру, построить новую систему в дизайне образования и внедрить ее в преподавание в средней общеобразовательной школе, отдельных профессиональных образовательных учреждений. Сразу же встала проблема в подготовке педагогических кадров способных создать учебно-методическую базу, развивающую эстетическую культуру средствами дизайна. И только спустя десятилетие, в конце 90-х складывается образовательная система в рамках специальности 070601 – «дизайн».

В настоящее время развитие дизайна образования в России сталкивается с рядом трудностей, к ним относятся: 

1.
Устаревшее представление о дизайне, как о средстве художественно – эстетического оформления создаваемой продукции, без учета новых технологий;

2.
Расхождение в требованиях к качеству и содержанию современного отечественного образования в области проектной деятельности, включая все ступени подготовки специалистов, дефицит высококвалифицированных педагогов; 

3.
Низкая вовлеченность отечественных проектных учреждений и проектировщиков в мировой рынок дизайнерских услуг; 

4.
Слабо развитый малый и средний бизнес. 

В сложившихся условиях развития общества, система отечественного высшего дизайна образования, берет на себя функцию развития эстетической культуры личности. В решении этих задач большое значение имеет формирование творческой способности студента преобразовать окружающий мир по законам красоты. Высшее образование способствует решению задач развития эстетических вкусов и развитию внутреннего мира студента.

Главная цель преподавания всех видов искусства – это воспитание личности с развитой индивидуальностью, готовой к эстетическому труду в любой сфере деятельности способной трудиться в непростых условиях современного рынка труда. В настоящее время в обществе происходят изменения, характеризующиеся информатизацией и высоким интеллектуальным потенциалом во всех сферах жизнедеятельности человека, включая современное образование. В данных условиях главными задачами формирования системы высшего профессионального образования остаются проблемы повышения качества подготовки специалистов дизайнерского направления, и повышение квалификации и переподготовки профильных педагогов. Это касается художественно-проектных и промышленных видов творчества, где подразумевается не только профессиональный образовательный уровень обучающегося, но и профессиональный уровень педагога дизайнера, специалиста производственника. Таким образом, необходимость развитие эстетической культуры в области дизайна и средствами дизайна, а также привнесение в данный процесс новизны, способной решить проблемы в различных сферах жизнедеятельности современного общества уже давно назрела .

Одна из проблем, требующая понимания и решения на пути развития эстетического воспитания в области дизайна – проблема объединения образования, науки и производства. Проблема заключается в том, чтобы обучать и воспитывать профессионалов, с потенциалом и навыками в создании высокоэстетических дизайн - объектов. В связи с этим необходимо обеспечить процесс образовательный информационными и методическими материалами на всех уровнях профессиональной подготовки, а также сбалансировать теоретическое и практическое обучение. Сформировать материально-техническую базу и обеспечить процесс обучения педагогами профессионалами в данной специализации в соответствии с уровнем потребности современного общества. Обеспечить полноценный образовательный процесс с учетом новых образовательных запросов. Развивать креативное дизайнерское мышление, приобщать к проектной культуре. 

Одним из способов решения поставленных задач стали новые факультеты и кафедры дизайна, открывающиеся в вузах, расширяются сферы приложения дизайна. Меняться принципы и подходы к образовательной программе. Педагоги - дизайнеры должны владеть не только академическими знаниями, но и хорошо ориентироваться в современном образовательном процессе, учитывать потребности рынка осуществлять профессиональную подготовку студентов к творческому решению задач в условиях современной жизни, а также к мобильной профессиональной деятельности, переквалификации в профессии. Должна быть обеспечена востребованность выпускников в профессиональной деятельности и возможность планирования своей карьеры. Для выполнения этих задач необходимо, на наш взгляд, в образовательный процесс привлекать специалистов – производственников, дизайнеров (узких специалистов), так как условия рынка требуют постоянного совершенствования производства, поиска новых неординарных решений, ведущих к повышению потребительских качеств выпускаемой продукции, снижению ее стоимости. Для решения этих задач идет постоянный поиск и внедрение в производство более новых и совершенных материалов и технологий. Дизайнеру в этом процессе отводится особая роль – он должен осуществлять переход всех этих технических новшеств на язык дизайн - форм. Для этого необходимо быть не только в курсе всех новых достижений в области своей профессиональной деятельности, но и детально осваивать внедряемые в производство новые технологии которые могут повлиять на конечный продукт его деятельности.

Дизайн призван сделать изделие не просто современным, но и модным, то есть отвечающим эстетическим идеалам и вкусам той или иной группы населения. Иначе оно остается невостребованным. Острое чувство современности и моды является обязательным условием в успешной работе дизайнера. В основе современного развития дизайна лежат духовные запросы человека и стремление к ясности. Вещи, создаваемые дизайнерами, должны быть сделаны для человека, облегчать его жизнь, быть функциональными с учетом эргономических, эстетических, экологических и экономических требований. Вещи, создаваемые дизайнером, призваны развивать эстетическую культуру и вкус.

Внедрение инновационных методов образования во многом определяется личностью педагога, его профессиональной позицией, отношением к данной проблеме, способностью к преодолению стереотипов в профессиональной деятельности. 
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НАЦИОНАЛЬНАЯ КУЛЬТУРА БУДУЩЕГО ОФИЦЕРА 
В КОНТЕКСТЕ ИНТЕРАКТИВНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ
Суммируя требования к профессионализму и личности будущего офицера, предъявляемые условиями развития общества на современном этапе, их можно представить следующим образом: высокая культура и нравственность, самоотдача, благородность, острое чувство нового, умение заглядывать в будущее и готовить своих подчиненных к жизни в будущем, максимальная реализация индивидуального таланта в сочетании с педагогическим сотрудничеством, общность идей и интересов обучающих и обучающихся, творческое отношение к делу и социальная активность, высокий профессиональный уровень и стремление к постоянному пополнению своих знаний, принципиальность и требовательность, отзывчивость, эрудиция и социальная ответственность.

Несомненно, наше время требует особой, пристальной заботы о культурно-историческом наследии, всемерной помощи и поддержки современной отечественной культуры будущего офицера[1].Развитие экономики, технический прогресс, преодоление политических и социальных кризисов и катаклизмов, потрясающих общество, невозможно в отсутствие культуры.

Сегодня наиболее продуктивными и перспективными являются интерактивные технологии, позволяющие организовать учебный процесс с учетом профессиональной направленности обучения, а также с ориентацией на личность учащегося, его интересы, наклонности и способности. Повышение эффективности интерактивных технологий возможно только при условии преобладания на всех этапах учебного процесса творческой, поисковой деятельности будущих офицеров над исполнительской, репродуктивной, ухода от жесткой унификации, единообразия целей, содержания, методов, средств и организационных форм обучения, развития и воспитания[2].

Наиболее доступными и творчески ориентированными интерактивными технологиями, которые находятся сегодня в арсенале современной педагогики являются игровые и имитационные игры, дискуссии и анализ конкретных ситуаций в которых будущий офицер становится активным участником процесса обучения. 

И здесь особое внимание следует уделить личностно-деятельностным и интерактивным технологиям, так как они студенту активную субъектную позицию и, таким образом, являются одним из условий формирования национальной культуры будущего офицера. В интерактивном обучении будущий офицер на какое-то время выходит из роли «носителя знания» и в эту роль ставит самих участников процесса обучения. Его задача состоит в том, чтобы поддержать процесс выработки нового опыта в решении профессиональных задач.

Интерактивные технологии напрямую основаны на прямом взаимодействии будущих офицеров со своим опытом и опытом своих друзей, так как большинство интерактивных упражнений обращается к опыту самого обучаемого, причем не только «учебному». Новое знание, умение, отношение формируется на основе и в связи с таким опытом. Зачастую творческие задания не предполагают одного правильного решения, и тогда важен процесс его нахождения, который всегда основывается на опыте будущего. В таком обучении будущие офицеры выступают не пассивными «обучаемыми», но полноправными участниками, их опыт важен не менее чем опыт ведущего, который не дает готовых знаний, а лишь побуждает к самостоятельному поиску. Объем опыта и его интенсивность - это только предпосылка, условие для его интенсивного, глубокого осмысления, то есть для получения собственно учебных результатов.

Таким образом, интерактивное обучение нацелено в первую очередь на формирование коммуникативной компетентности обучающихся.

Коммуникативная компетенция, то есть готовность и способность к взаимодействию, вербальному и невербальному (мимика, язык тела), с другими людьми, есть важнейшее качество, необходимое человеку во всех ситуациях жизни. Однако особенно в последние годы со стороны работодателей и преподавателей вузов участились жалобы, что студенты обладают этой способностью в неудовлетворительной степени. Ситуация усугубляется еще и тем, что различные альтернативные традиционному уроку открытые формы обучения, исследовательские проекты, предполагающие командные формы работы, коллективные обсуждения и представление результатов, направленные на формирование ключевых компетенций, находятся в зависимости от элементарной готовности и способности студентов к коммуникации [3].

Роль общения в современном деловом мире постоянно возрастает. Решение проблемы определяется сегодня не уникальностью мышления того или другого специалиста, а эффективной организацией коллективной работы разных специалистов, то есть их коммуникативной компетентностью.

Уже мало быть хорошим специалистом, необходимо еще быть хорошим сотрудником. Это в первую очередь означает уметь работать в команде на общий результат, участвовать в принятии решений, уметь сделать понятным смысл своего высказывания для другого и понимать точку зрения своих партнеров. Кроме этого, нужно уметь работать с информацией, продуктивно разрешать конфликты, публично предъявлять результаты своей работы, учитывая содержательную критику.

Сфера образования имеет дело не с объектами, которые нужно описать, а с человеком, которому средствами существующей национальной культуры помогают развить свои способности и освоить умения, позволяющие ему жить в данном обществе. Подобный смысл образования не является общеупотребительным. Основным результатом нашего образования считается совокупность предметных знаний или, иначе, сведений, усвоенных будущего офицера. Причем, подобные знания будущий офицер не использует в практических ситуациях своей жизни и деятельности. Логика компетентностного подхода, наоборот, предполагает формирование таких умений и развитие на их основе таких способностей, которые позволяют человеку максимально реализовать себя в данном обществе.

Таким образом, коммуникативная компетентность с одной стороны является характеристикой личности человека, его способностью, которая с другой стороны проявляется в его поведении, деятельности, позволяя ему разрешать жизненные, практические ситуации (в том числе и коммуникативные).

Не стоит забывать, что освоение будущим офицером опыта (стихийное или специально организованное), основанное на взаимодействии с областью осваиваемого опыта, с тренером, друг с другом – это чрезвычайно долговременный процесс. Для того, чтобы без потерь интегрировать его приемы процесс обучения (связанный с жесткостью учебного расписания , сменой кабинетов и т.д.), необходимо использовать самые разнообразные интерактивные способы взаимодействия с аудиторией[4].

Именно интерактивные технологии создают необходимые условия как для становления и совершенствования коммуникативной компетентности через включение участников образовательного процесса в осмысленное проживание и переживание индивидуальной и коллективной деятельности, так и для осознания и принятия ими гражданских ценностей, для накопления опыта гражданской деятельности.

Как отмечают многие педагоги, не знания и информация, а атмосфера на занятии – это именно то, что остается в памяти у выпускников образовательного учреждения. И если традиционное занятие направлено на дачу новой информации то, в ходе интерактивного занятия обучающиеся учатся формулировать собственное мнение, правильно выражать мысли, строить доказательства своей точки зрения, вести дискуссию, слушать другого человека, уважать альтернативное мнение.

Таким образом, интерактивные технологии способствуют формированию у будущих офицеров навыков и умений, необходимых каждому человеку в реальной жизни, выработке системы личностных ценностей, создают атмосферу сотрудничества, взаимодействия являясь, таким образом, одним из условий формирования национальной культуры.
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ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ ХУДОЖЕСТВЕННОЕ ОБРАЗОВАНИЕ 
В РЕСПУБЛИКЕ БАШКОРТОСТАН: 
ТРАДИЦИИ И СОВРЕМЕННОСТЬ

Художественное образование в нашей стране традиционно рассматривалось как система подготовки специалистов средней и высшей квалификации в области изобразительного искусства. В исследованиях последних двух десятилетий стало общепринятым положение о том, что система художественного образования должна быть представлена двумя составляющими: 1) художественное образование как часть общего образования и 2) профессиональное художественное образование, что дает возможность шире толковать это понятие. Данные составляющие оказываются тесно взаимосвязанными, так как ведущими принципами организации системы художественного образования являются преемственность и непрерывность всех этапов обучения. 

В сфере отечественного профессионального художественного образования сложилась уникальная форма четырехуровневой вертикали: художественная школа – художественное училище – вуз – послевузовское образование. Данная форма обусловлена потребностью в подготовке высокопрофессиональных кадров в области изобразительного искусства, обеспечением условий для их самореализации и саморазвития.
Современное общество со свойственной ему быстрой сменой технологий, ведущей за собой изменение ценностных и культурных приоритетов, нуждается в профессионалах, способных успешно действовать в данных условиях, стремящихся к саморазвитию. В век компьютерных технологий от выпускника любого учебного заведения требуются развитое пространственное воображение и визуальное мышление. Роль изобразительного искусства в свете этих задач неизмеримо возрастает, что подтверждается анализом теории и практики художественного образования.

Изучение и теоретико-практическое осмысление богатого исторического опыта прошлого и настоящего в сфере художественного образования позволяет не только восстановить целостную картину формирования и развития системы художественного образования в России, но и оценить значение этого опыта для совершенствования и создания новых образовательных технологий и методик в этой области.

История профессионального художественного образования в России ведет свое начало со второй половины XVIII века. Именно в это время были заложены основы подготовки художников в рамках учебных заведений.

Следует подчеркнуть, что изучение искусствоведческих и историко-педагогических работ, направленное на выявление накопленного отечественной художественной школой образовательного наследия, определяющего традиции подготовки художников России, – это теоретико-методический базис для успешного решения многих современных проблем, связанных с художественным образованием и подготовкой специалистов в области изобразительного искусства.

Хотя историками искусства и специалистами в сфере художественного образования (Е.В. Белютин, Б.П. Виппер, Н.М. Молева, Н.Н. Ростовцев) проделана значительная теоретико-практическая работа по воссозданию целостной картины процесса развития художественного образования в России на протяжении XVIII-XX веков, необходимо отметить, что до сих пор остаются неисследованными историческая роль и вклад многих отдаленных регионов. «Региональные» системы художественного образования обладают известной самостоятельностью, национально-самобытной спецификой и на этом основании способны не только конкретизировать общую картину, сложившуюся в художественном образовании, но и во многом обогатить ее. 

К таким самобытным региональным системам может быть отнесена система художественного образования Республики Башкортостан, которая имеет не только богатые исторические национальные художественные традиции, но и обладает значительным творческим потенциалом на современном этапе. Основные тенденции развития художественного образования в Башкирии определяются двумя важнейшими факторами: тесной взаимосвязью башкирского изобразительного искусства с русской реалистической школой живописи, образовательные принципы которой сложились в рамках художественно-методических систем таких учебных заведений, как Санкт-Петербургская Академия художеств, Московское училище живописи, ваяния и зодчества, Петербургское Центральное училище технического рисования; богатыми национально-самобытными традициями народных художественных промыслов, декоративно-прикладного творчества народов, издавна населявших территорию республики.

Процесс развития художественного образования в Башкирии может быть представлен в виде трех этапов, которые обусловлены конкретными историческими причинами, но содержательно неравнозначны:

 «Дореволюционный» – с начала ХIX века до 1917 года. 

 «Советский» – 1917год – 90-е годы ХХ века.

 «Постсоветский» – рубеж ХХ-XXI веков.
Становление художественного образования в дореволюционной Уфе связано с деятельностью «Общества любителей живописи» (1913), которое в 1916 году было преобразовано в Уфимский художественный кружок. Его активными членами были А.Э. Тюлькин, К.А. Девлеткильдеев, И.И. Урядов, П.М. Лебедев, А.П. Лежнев, М.Н. Елгаштина, Д. Бурлюк. В послереволюционные годы был создан Уфимский филиал Высших художественно-технических мастерских (1920-е г.г.), просуществовавший , к сожалению, всего лишь один год.

В 1926 году при Уфимском музыкальном техникуме было открыто художественное отделение, куда были приглашены известные художники Т.В. Крюков, Ю.Ю. Блюменталь, И.Н. Самарин, К.А. Девлеткильдеев, И.И. Урядов, А.Э. Тюлькин, П.М. Лебедев, Б.Ф. Лалетин, А.П. Лежнев, Л.В. Лезенков. Художественное отделение (впоследствии Уфимское училище искусств) сыграло исключительную роль в развитии изобразительного искусства Башкортостана.

Традиции училища складывались благодаря преподавателям – основоположникам башкирской живописи. Среди них первый национальный художник К.А.Девлеткильдеев, получивший образование в Петербургском училище технического рисования, автор жанровых картин и акварелей; А.Э. Тюлькин, оказавший определяющее влияние на сложение башкирской школы живописи. Его учениками по праву можно назвать Б.Ф. Домашникова, Р.М. Нурмухаметова, А.В. Пантелеева, М.А. Назарова, А.Ф. Лутфуллина, П.П. Салмасова.

Первыми выпускниками художественного отделения стали В.П. Андреев, К.И. Герасимов, А.В. Храмов, М.Н. Арсланов, Г.Ш. Имашева.

В 60-е г.г. на преподавательскую работу приходят Р.Б. Нурмухаметов, А.М. Кудрявцев, К.П. Чаругин, Л.Я. Каратаев, Г.И. Мухаметшин, Л.Ф. Мугтобаров, Э.М. Саитов, Л.Н. Самарин – бывшие воспитанники училища. 

В настоящее время здесь успешно преподают яркие представители современного искусства республики – Р.Я. Миннебаев, С.Н. Игнатенко, Д.А. Сулейманов, Л.И. Хабибрахманова, М. Ф.Байназаров, Д.Н. Ишемгулов, И.М. Ямалетдинов, Г.Г. Калитов, В.Х. Шарафутдинов.

По ходатайству правительства республики в 1973 году было открыто художественное отделение при Уфимском государственном институте искусств, его организатором стал Р.Б. Нурмухаметов, воспитанник Уфимского училища искусства и Московского художественного института им. В.И. Сурикова. Преподавателем графики был приглашен Э.М. Саитов, выпускник Ленинградского художественного института им. И.Е. Репина. В 1975 году, наряду со специальностью «Станковая живопись», открывается вторая специальность: «Театрально-декорационная живопись», ведущим преподавателем будущих художников театра становится один из первых выпускников Уфимского техникума искусств, Ленинградского художественного института им. И.Е. Репина, главный художник Республиканского театра оперы и балета М.Н. Арсланов.

Впоследствии на преподавательскую работу были приглашены выпускники ведущих художественных институтов страны – Н.Л. Пеганов, В.Я. Батищев, Р.М. Арсланов, М.А. Назаров. Выпускники художественного отделения УГИИ становятся ведущими мастерами изобразительного искусства республики. Это Р.З. Харисов, Р.С. Зайнетдинов, Р.Р. Латыпов, И.Г. Бикбулатов, Н.Г. Байбурин.

В 1978 году было принято решение о закрытии художественного отделения УГИИ, прием студентов на которое был возобновлен лишь в 1990 году на специальность «Станковая живопись». В 1991 году на факультете было открыта специальность «Театрально-декорационная живопись», в 1993 году – специальность «Дизайн», в рамках которой ведется подготовка специалистов по направлениям «Интерьер и оборудование», «Промышленное оборудование», «Художественная обработка камня (яшмы)», «Дизайн книги». В 1994 году были впервые набраны студенты на специальность «Станковая скульптура», преподавателем был приглашен известный в республике скульптор Н.А. Калинушкин.

В 1996 году при УГИИ были открыты творческие мастерские (аспирантура) Российской Академии художеств (РАХ), первыми стажерами которых стали известные в республике художники Д.А. Сулейманов, А.М. Мазитов.

В настоящее время на факультете преподают известные мастера изобразительного искусства РБ – графики З.Г. Гаянов, К.Г. Губайдуллин, живописцы Ф.А. Исмагилов, А.М. Мазитов, скульптор В.Г. Лобанов. Преподаватели факультета развивают традиции русской школы изобразительного искусства, обучение ведется по программам, разработанным ведущими российскими художественными вузами – Московским государственным академическим институтом им. В.И. Сурикова, Московским художественно-промышленным университетом им. С.Г. Строганова, Государственным академическим институтом живописи, скульптуры и архитектуры им. И.Е. Репина в Санкт-Петербурге. Целью факультета является обеспечение республики высококвалифицированными кадрами по основным видам изобразительного искусства, способных к преумножению художественных традиций, сложившихся в Башкортостане.

В 1963 году было открыто художественно-графическое отделение при Уфимском музпедучилище, преобразованное в Уфимское педучилище №2, это послужило началом для развития нового направления в художественном образовании республики – художественно-педагогического. Необходимость такого направления была связана с потребностью школы в учителях рисования и черчения, в специалистах, имеющих не только художественное, но и педагогическое образование. 

Среди первых преподавателей художественно-графического отделения были В.И. Суздальцев, А.В. Юдин, В.Н. Юдина, а также Н.Д. Бурзянцев.

Выпускники училища преподают изобразительное искусство в школах республики, среди них много членов регионального отделения Союза художников России, которые внесли значительный вклад в изобразительное искусство республики. Это такие мастера изобразительного искусства, как скульпторы Р.А. Салимгареев, Н.И. Калинушкин; живописцы Р.Х. Ахметвалиев, Д.А. Сулейманов, А.М. Мазитов, М.Х. Давлетъяров, П.Г. Потеряев, А.П. Кудинов, Р.З. Мухаметдинов, Р.Х. Мустаев; графики И.С. Фарушин, Т.Х. Масалимов, Р.Р. Абдуллин, Ю.С. Басареев, Ю.Н. Григорьев. 

На протяжении 1960-1970-х годов в республике растет потребность в художниках-педагогах с высшим образованием. В 1974 году при Башкирском государственном педагогическом институте был создан Художественно-графический факультет, основателем которого стал живописец, доцент А.С. Рындин. 
Среди выпускников факультета – художники, широко известные в республике и за ее пределами: скульпторы Ф.С. Нуриахметов, М.Р. Халилов, И.Ф. Гилязов, В.Г. Лобанов; живописцы Р.Х. Ахметвалиев, Р.Р. Кадыров, В.Г. Шайхетдинов, Р. Гаитов, М. Давлетъяров; графики Р.Р. Абдуллин, А.Р. Терегулов, И.В. Тонконогий, Л.З. Рахматуллина, Р.Я. Миннебаев, Ф.С. Шаймухаметов, Б.А. Самосюк, Г.Е. Голубев; мастера декоративно-прикладного искусства В.К. Николаев, М.Б. Нелюбина, Л.М. Стратонова, О.А. Мартьянова.

В настоящее время факультет готовит для республики квалифицированных специалистов в области художественного образования, учителей изобразительного искусства; специалистов в области профессионального образования (дизайн и декоративно-прикладное искусство); бакалавров в области педагогического образования (изобразительное искусство и технология); бакалавров в области профессионального образования (дизайн и декоративно-прикладное искусство); бакалавров дизайна (графический дизайн и дизайн среды). 

В республике с 1960-х годов возникает и развивается ряд художественных школ: Детская художественная школа № 1 им. А.А. Кузнецова, Детская художественная школа №2 г. Уфы; Уфимская школа искусств, а также Республиканская художественная гимназия-интернат им. К. Девлеткильдеева, где обучаются одаренные дети со всей республики. Открываются художественные школы в других городах республики – Стерлитамаке, Кумертау, Бирске, Салавате, Белорецке.

Распад СССР, деидеологизация художественного образования привели к поиску нового содержания и форм в живописи, графике, скульптуре, новых средств художественного выражения на рубеже ХХ-ХХI веков. Как показывает анализ учебных планов, отчетных выставок вузов и колледжей художественного профиля как в целом по России, так и в Башкортостане, основные тенденции развития художественного образования на этом этапе заключаются в следующем:

- демократизация, большая доступность данного вида профессиональной подготовки, открытие множества учебных заведений художественного профиля;

- индивидуализация, обращение к личности обучающегося, возможность перехода на индивидуальный график обучения для особо одаренных студентов, выбор индивидуальной траектории обучения; 

- постепенное смещение акцентов с обучения основам реалистического изображения на развитие творческого потенциала обучающихся;
- введение новых видов художественной деятельности: компьютерной графики, видео-арта, интенсивного развития различных видов дизайн-образования. 
Регулярные художественные выставки 90-х годов показали, что в республике Башкортостан происходит активизация таких направлений, как «авангард», «модернизм», появление нового поколения художников, ориентированных на разнообразные формальные эксперименты, поиски новых выразительных средств, произведения которых уже стали частью башкирского национального искусства. 

Современная система художественного образования РБ сохранила четырехуровневую структуру: художественная школа – училище (колледж) – вуз – послевузовское образование, это позволяет обеспечить ее преемственность, сохранение традиций. Художественная жизнь республики развивается в тесной связи учебных заведений всех уровней, что способствует их взаимному обогащению и совершенствованию, единству и многообразию в художественной картине Башкортостана.
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ВНУТРЕННИЙ МИР ПИСАТЕЛЯ И ХУДОЖНИКА 
(О КАСИМЕ ДЕВЛЕТКИЛЬДЕЕВЕ)

В наше время, молодежь все реже интересуется прошлым. Она перестает читать книги, они ей кажутся не интересными. А все происходит потому, что большинство информации в учебниках, в научной литературе передается сухо. В художественной литературе, как мы знаем, одни и те же факты могут передаваться с разных сторон, притом, с помощью средств художественной выразительности, они способны увлекать читателя в свой книжный мир. 

Поэтому, в своей статье, на примере сравнения художественного образа Касима Девлеткильдеева и его автобиографии, я хотела бы показать значимость художественных произведений. 

Как известно, существует биография, написанная Касимом Девлеткильдеевым собственноручно. Художник рассказывает нам о своей жизни с момента рождения по 1941 год. Девлеткильдеев оставил подробный отчет событий своей жизни и краткий душевный отклик на них.

 Но надо отметить, что автобиография очень суха. В ней много пробелов и недосказанности. Девлеткильдеев писал ее вынуждено и естественно с неохотой, но при этом оставаясь искренним. Несмотря на то, что в те времена излишняя откровенность считалась безумием, Девлеткильдеев пишет в биографии следующие строчки: «В этот период революционной волны 1905 года перед моими глазами прошла целая галерея образов революционной деятельности той эпохи» [1].

Светлана Чураева умалчивает об этом, несмотря на то, что в наше время она может говорить свободно. Поэтому в произведении, так же как в автобиографии приводятся только намеки: знакомства, фамилии, воспоминания о Саше Чевереве, ведется монолог на тему: «Кто же такой Девлеткильдеев, герой или художник?» [2].

Действительно, в начале ХХв, это была уникальная личность во всем исламском мире Урало - Поволжья и Средней Азии. В изобразительном искусстве Башкирии Девлеткильдеев во всем был первым. Первый профессиональный художник из татаро-башкир. Он в числе первых нарушил законы ислама, шариата, не допускающие в искусстве изображать живой, реальный мир [3].

Искусствоведов же не интересует биография как таковая, им важна творческая деятельность художника, конкретнее, техническая сторона. Например, взгляд искусствоведа на картину «Девочка – башкирка в голубом». Источник «Сыны Отчизны »: «Работа была создана за один сеанс, но насколько лаконична она по своему строению. Нежнейшими касаниями кисти моделируя лицо, широко и свободно трактуя костюм, художник сумел извлечь из акварели ее драгоценные колористические свойства» [4].

Для Чураевой же важны переживания художника, его мыли, внутренний мир, душа. Она говорит не о том, как была создана картина, а задается вопросом зачем? Почему? Чураева хочет показать, что значит эта картина для художника. Описать тот миг, который захватывает акварель. Она хочет отразить состояние художника во время его работы. «Миг – и это чудо исчезнет», «…а пока затаилась, ее нет. И все четче проступает акварельный потрет: «Девушка – башкирка в голубом» [2].

Линейно поданная биография искусствоведов резко отличается от живой акварели Чураевой. Из-за особенности написания-рванный ритм, повтор, произведение оживает, становится более интересным, вводит читателя в особое состояние, погружает нас во внутренний мир художника. Нам многое становится понятным: то волнение, которое владеет художником, какого поймать момент в движении и показать его на картине. Ведь «никогда у нее не будет таких нежных, побелевших от волнения губ…», «Не будет по-детски пухловатых ладошек» [2].

Можно отметить еще одно отличие канонической биографии от художественного образа художника. В произведении Чураевой, все герои для Девлеткильдеева кажутся сказкой: человеческая жизнь-сказка, и его собственная жизнь-сказка. Каждый образ Чураева наделила своей глубиной, сокровенной тайной. В канонической биографии мы этого не видим. Там этого просто нет, лишь скупое описание.

Делая выводы, я хочу сказать, что художественный образ Касима Девлеткильдеева очень сильно отличается от канонической биографии. Дело состоит в том, что в канонической биографии и в художественном произведении поставлены абсолютно разные цели. Соответственно ответы на эти вопросы различны.

 В художественной литературе описание биографии происходит более полно и с учетом анализа чувств самого художника, через призму мировоззрения автора. Мы смотрим на жизни великих людей глазами разных писателей, что дает широкое представление о прошлом, помогает глубже понять внутренний мир людей, творивших до нас, с интересом заглянуть в «подобную сказке» жизнь, в столетия назад.
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ПОЭМА БЛОКА «ДВЕНАДЦАТЬ» И КНИЖНАЯ ГРАФИКА

Художник-писатель, как художник-живописец, показывает жизнь в образах, только в литературе образы создаются средствами языка, а в живописи - рисунком, цветом.

Картина, иллюстрация – надежный источник, формирующий представления и понятия о тех вещах, которых учащиеся никогда не видели, но с которыми они встречаются в изучаемых произведениях. Как бы ни было ярко словесное описание, оно никогда не заменит хорошую иллюстрацию. Реалистическая живопись обогащает учащихся знанием и пониманием не только настоящего и прошлого. Как и литература, живопись является человековедением. 

Художник, отображая в своих произведениях действительность, никогда не остается нейтральным. Созданные им художественные образы воздействуют на чувство и мировоззрение зрителей.

Рисование, сопровождающее писательский труд – явление достаточно распространенное и, возможно, едва ли не закономерное для определенного типа творческой личности. Рисунки в рукописях оставили нам Пушкин, 

Батюшков, Жуковский, Леонид Андреев, Гумилев, Тургенев, Лермонтов, Достоевский, Андрей Белый, Маяковский, А. Блок и др.
Уметь рисовать хочет большинство людей, рисуют многие, делает это на профессиональном уровне меньшинство. 
Блок и графика: А. Блок рисовал с ранних лет и до последних месяцев своей жизни. Рисовал Блок для журналов « Для своей маленькой кроши », « Корабль ». В них иллюстрации к рассказам и стихам, зверушки, домики, ягоды, шуточная реклама, заголовки. На рисунках, не предназначавшихся для журналов, - непременно слон и кит.

Блок нечасто рисовал в рукописях: во фрагменте « Возмездие » (1914 г.) Профиль Л. А. Дельмас на черновике стихотворения « Как океан меняет цвет » (1914 г.), число других рисунков, портретов, пейзажей, эскиза обложки, они интересны лишь постольку, поскольку принадлежат именно А. Блоку. Забавны большей частью его шаржи и шуточные картинки. 

Жизнь его прошла не только под знаком поэзии, с ощущением мира как музыкальной или анти музыкальной стихии, но и под знаком изобразительного искусства, в тесном общении с ним.

Постижение живописи требует систематичности и энергии. Обладая тем и другим, А. Блок успел много увидеть за свою не слишком долгую жизнь. Как бы не относился поэт к музеям в разные годы, он ходил в них всегда, не оставляя неиспользованной не одну возможность (Эрмитаж, музей Штиглеца, Музей Александра третьего, Кушелевская галерея), был знаком с известными и неизвестными художниками, вел с ними переписку.

Иллюстрирование лирических произведений – одна из сложных страниц графического искусства. В отличие от романов, повестей и рассказов, в отличие от комедий и трагедий лирика не изображает действий, событий, поступков и взаимоотношений героев. Она осваивает внутренний мир человека, его переживания.

«Перевод» образа – переживания на язык рисунка всегда ставит трудные задачи перед художником – иллюстратором. Рисунок художника, вступившего в диалог с чувствами и мыслями поэта, передает образ лирического героя в произведении.

К графической интерпретации поэмы «Двенадцать» обращались такие живописцы и мастера рисунков, как Ю. Анненков, С. Юткевич, М. Ларионов, И. Гончаров, Н. Куприянов, В. Замирайло, В. Масютин, Н. Синезубов, М. Щеглов, С. Теменгатер, А. Аришнов, Л. Жегин, И. Фридлендер, Н. Дмитриевский, Б. Маркевич, Н. Альтман, М. Рудаков, А. Белюкин, Б. Дидоров, и др. Многоемкость поэмы А. Блока «Двенадцать» обладала огромной притягательностью для иллюстраторов. Графическая ее интерпретация заняла заметное место в Отечественной культуре.

Первым иллюстратором поэмы, как известно, был Юрий Анненков. Пафос его иллюстраций дает ощущение водоворота революционных событий, их стихийный мощи, неотвратимости напора. Подобное графическое истолкование поэмы соответствует и ее звучанию у Блока: в романтических интонациях поэмы, в динамично прерывистых ритмах стиха, словно слышен шум разбушевавшейся стихии. Знаменательно, что сам поэт, когда ему удалось познакомиться с рисунками, ощутил их духовное родство с поэмой. Недаром он писал художнику: «Думаю, если бы мы, столь разные и разных поколений, говорили с Вами сейчас, мы многое сумели бы сказать друг другу полусловами».

В иллюстрациях Анненкова царит дух нового исторического пространства. На этих выполненных тушью рисунках все элементы композиций словно пронзают друг друга, взаимопроицыруясь и прокалывая материальную оболочку вещей и предметов. В результате образуется редкая слитность, взаимосвязанность пространства и вкомпонованных в него, объятых им героев, архитектуры, пейзажей.

В иллюстрациях, как и в поэме, все построено на антитезе героического и сатирического, добра и зла, белого и черного.

Пронзительная белизна, которой буквально насыщены все листы, вызывает ассоциации с белой вьюжной ночью, белым снегом, поэтической метафоры поэмы «ветер, ветер на всем белом свете»; «черный вечер - белый снег» - эта антитеза сопровождает всю лексику поэтической речи, являясь своеобразным рефреном поэмы.

В общую пространственную систему вплетены неяркий свет уличных фонарей и исковерканные вывески ремесленных мастерских, и зыбко качающаяся на ветру эмблема царской власти - двуглавые орлы, и штыки, недвусмысленно направленные в эту цель.

Популярность поэмы «Двенадцать» была огромна; она привлекала пристальный интерес многоликого отряда иллюстраторов, как в нашей стране, так и за рубежом. Правда, среди них не оказалось мастеров, способных встать вровень с Ю. Анненковым, но ряд примечательных работ все же был создан.

Более соответствуют духу поэмы ксилографии Андрея Гончарова. В гравюре выражены и пафос революции, и целеустремленность ее вершителей. 

Важной и заметной представляется так же иллюстрирование поэмы «Двенадцать» Василием Масютиным. В них содержится и художественное, и политическое кредо мастера: откровенное неприятие и осуждение революции.

В четырех полосных рисунках главенствует образ двенадцати красногвардейцев. В их движении «есть величие шествия на казнь. Двойного шествия. Двух жертв. Одни распинают ради исполнения предопределенности и погибают под невыносимой тяжестью бремени, возложенного на них. Другие, невредимые под пулями, сгибающиеся под кровавым стягом, как под тяжестью креста, шествуют на Голгофу. За темной снежной ночью последует весеннее утро воскресения», - комментировал Масютин свои рисунки в литературном эссе, предпосланном поэме в берлинском издании 1922 года и оказавшемся его примечательной особенностью. 

Внимание заслуживают так же ксилографии латышского художника И. Фридлендера, созданные в 1925 г. в Риге. Последние впервые были опубликованы Советской России в 1918 г. а в 1923г. поэма вышла в Парижском издательстве на французком языке. 

С выдумкой, художественно выразительно организована обложка этого издания, в которой отлично использованы декоративные возможности еврейского шрифта. В едином графическом образе здесь искусно объединены архитектурный облик города, трактованный в традициях советской графики той пары, и вьюжное, метельное, как бы осыпанное инеем знамя, которое словно бы невзначай оборачивается всевидящим оком. Этот образ пластически удачен.

В образах красногвардейцев, решенных как единодушный в порывах отряд, целеустремленно и неотвратимо шагающих вперед, проступают особенности и традиции латышского искусства.

Особая роль в поэме – и соответственно, в иллюстрациях – принадлежит городу. Город – особое пространство, насыщенное динамикой, живо соучаствующее во всем происходящем; его интерпретация в графических произведениях той поры имело особое значение. Нередко он предстает почти главным героем, действующим лицом. Город – средоточие энергии толпы, он напоен ее страстями; одновременно город – вместилище зловещих мимолетностей, социальных коллизий. 
Иллюстрации, в том числе и рисунки к лирическим стихотворениям, всегда вызывают живой интерес читателей. Но, высказывая свои суждения о них, читатель может и поспорить с художником, предложить свое воображаемое изобразительное решение.

А.К. Рахимбекова, к.и.н., доцент

Евразийского университета им. Л.Н.Гумилева
 (г. Астана, Казахстан)

ВЛИЯНИЕ ИДЕИ ПРОСВЕТИТЕЛЕЙ 
НА РАЗВИТИЕ КУЛЬТУРЫ 
И ОБРАЗОВАНИЯ (НА ПРИМЕРЕ КАЗАХСТАНА)

Эпоха Просвещения с ее идей всеобщего образования, концепцией привнесения знаний в массы, с ее нормативами высшего образования, которые составляли некий набор научного, культурного и просвещенного сообщества эпохи модерна была, безусловно, ценностной и в определенном смысле явилась отправной точкой. Это время уходит в историю, заканчивается эпоха Просвещения и наступает новая эра – эпоха постмодернизма с ее вызовами. Наше неразборчивое время порой склонно крушить со столь опасным остервенением, размывая, переделывая все просвещенческое традиционное образование, заставляя нас согласиться с исчерпанностью нормативов Просвещения и необходимостью ее трансформации.

Долгое время Казахстан оставался как для Европы, так и для России страной далекой и экзотической, сохраняя расхожие мнения о «дикости» ее обитателей. И только XIX век в культурной жизни Казахстана по праву называют просветительским и тому есть ряд объяснений. С присоединением и полным вхождением Казахстана в состав Российской империи, значительно усилился интерес к изучению быта и образа жизни казахов-кочевников, истории и их литературных творении. Казахстан стал объектом изучения отделений РГО. В Казахстан стали прибывать ученые, географы, путешественники. Неоценимый вклад в изучение края внесли всемирно известные ученые П.П. Семенов-Тян-Шанский, В.В. Радлов, Н.А. Северцов и многие другие. Для успешного освоения казахских степей открывались первые русско-казахские школы и библиотеки. В Казахстане работали культурно-просветительские учреждения и статистические комитеты, впервые открывались краеведческие музеи и изучались древние памятники, устное народное творчество. На фоне всеобщего подъема и интереса к знаниям сформировалась кагорта казахских просветителей, во главе с Ч. Валихановым, И. Алтынсариным и А. Кунанбаевым. Безусловно, огромное влияние на развитие образования и культуры казахского народа оказала передовая русская интеллигенция. Находясь в составе России (1731-1917гг, 180 лет), казахи многое потеряли, но и многое приобрели. Не будь эпохи перелома не было бы ни Чокана Валиханова (1835-1865) - первый ученый из казахов, историк, публицист, лингвист, географ, путешественник, ни Ибрая Алтынсарина (1841-1889)- казахский просветитель, выдающийся педагог-новатор и организатор новых школ, поэт и прозаик, переводчик произведений русских классиков, ни Абая Кунанбаева (1845-1904)- поэт просветитель, родоначальник новой письменной казахской литературы. Определяя место казахов в истории мировой цивилизации, Ч.Валиханов решительно отвергал представление о казахах-кочевниках как «о грубых…варварах». «Мнение о необычайной дикости и грубости нашей основано единственно на вокальном варваризме слова киргиз-кайсак. …киргизский народ принадлежит к числу миролюбивых и, следовательно, к числу наименее диких инородцев русского общества» [1]. Много сил и энергии потратил И.Алтынсарин для просвещения казахского народа. По его инициативе и непосредственном участии была создана в Казахстане сеть народных светских школ, открыты ремесленные и сельскохозяйственные училища. В своих переводах из русских классиков в произведениях на казахском языке пропагандировал идеалы демократического просветительства. По определению Ч.Айтматова, великий Абай сочетал в себе «поэта, богослова, пророка, просветителя, глобального мыслителя и праведника, обличавшего невежество и людские пороки, горевавшего за судьбы униженных и оскорбленных» [2]. Смысл всей поэзии Абая состоял в том, что он звал свой народ к заветной цели: приобщению к достижениям цивилизованных народов. Все они считали, что именно просвещение и наука, в первую очередь, способны изменить общество, путь к независимости казахского народа видели не в возврате к прошлому, не в открытой борьбе, а в стремлении к знанию, науке. Благодаря им среди казахов стали распространяться идеи демократизма и просветительства.

До первых казахских просветителей (Ч.Валиханов, И.Алтынсарин, Абай Кунанбаев) казахи знали, что знание это хорошо, но они не подразумевали, что они отстающие, не думали об этом, что в целом характерно для всех доиндустриальных обществ. Так, например, французы (народ) вплоть до буржуазной революции XVIII века французами себя не называли и не осознавали. Они осознавали себя как «пейзан», т.е. крестьяне, жители определенной местности или общины. Культурный уровень казахов оставался очень низким: к 1920г. от 1,7 до 4,7% казахов умели читать и писать. В статье «Состояние грамотности» А. Байтурсынова приведены данные по одному из уездов (Костанайскому), из которых следует, что из 100 мужчин могли писать и читать по-казахски лишь 6, по-русски читать умели 6 из 1000, из 300 женщин казахской грамотой владела 1 и лишь 1 из четырех тысяч знала русскую грамоту [3]. Казахи трудились также как и все, но что труд основа развития человека, личности ему было также неведомо до Просвещения. Именно с эпохой Просвещения связано понимание, что знание - это основа развития государства, личности, культуры. И только с эпохой Просвещения пришло понимание о не самодостаточности казахов, о необходимости перейти на другой уровень развития, встать в один ряд с другими цивилизованными народами и к такому пониманию казахи пришли через русскую культуру. Это был большой успех, так как они стали двигаться в сторону Европы. Грамотность и высокая культура, на уровне которой формируется представление о национальном, были доступны лишь узким элитным группам. Представители западного направления глубоко осознавали материальную отсталость казахского общества перед технически более мощной западной цивилизацией, понимая, что героическое прошлое кочевничества осталось в истории.

И, наконец, самая большая идея – идея свободы пришла к казахам в конце XIX века. Просветительские традиции трех крупнейших фигур Казахского Просвещения (Чокан Валиханов, Абай Кунанбаев, Ибрай Алтынсарин) нашли достойных преемников. На рубеже XIX-начало XX веков активизируется деятельность казахской демократической интеллигенции, создателей партии «Алаш» (декабрь 1917г), приверженцев алашского движения. Время поставило перед ними новые задачи в развитии национального языка и литературы. «Может ли кто-нибудь заимствовать чужую цивилизацию частично, не рискуя быть поглощенным ею целиком и полностью?» так формулирует вопрос знаменитый английский историк старой классической выучки, автор двенадцатитомного труда «Постижение истории» Арнольд Джорж Тойнби [4]. Как раз эта дилемма встала перед казахской интеллигенцией начала XX века. Как писал Ахмет Байтурсынов: «Веками киргизский народ занимал свою территорию и жил своей жизнью, но сейчас степь задыхается от наплыва переселенцев. Каким будет наше будущее? История учит нас тому, что когда пришлые народы в культурном плане оказываются сильнее коренного населения, происходит поглощение последнего. Но, если обе стороны уравновешивают друг друга, они могут развиваться, пользуясь при этом равными правами, и сохраняя каждый свой национальный характер. …Чтобы сохранить нашу автономию, мы должны изо всех сил бороться за образование и культуру» [5]. Поистине одним из столпов национальной культуры казахов был А.Байтурсынов - поэт, публицист, ученый и общественный деятель - вся жизнь и талант которого были посвящены служению родного народа. Возможность уравнять права государств и народов он видел в просвещении и развитии искусств. Идея борьбы, заботы и защиты неграмотного в основной массе казахского населения от произвола и угнетения постепенно овладевают умами многих просвещенных казахов. Они понимали, что овладения знанием и культурой недостаточно, будешь равным с другими, если имеешь свободу, независимость. «Только народ, сумевший создать собственную литературу на родном языке, имеет право на независимое существование». Именно эти слова были произнесены А.Байтурсыновым в передовице первого номера газеты «Казак» (1913-1918гг). Только свободный народ может творить, не оглядываясь. Ярким примером воплощения идей свободы являются достижения за 20 лет независимости Республики Казахстан. Современный этап возрождения казахской культуры сопровождается возвращением имен и творческого наследия писателей и поэтов, общественных деятелей и ученых незаслуженно забытых, преданных забвению, подвергнутых сталинским репрессиям и вычеркнутых из памяти казахского народа. Только благодаря демократическим преобразованиям в жизни общества вновь засияла звезда Алихана Букейханова – лидера национально-освободительного движения, крупного ученого исследователя, публициста. В научных исследованиях ученого нашли отражении история казахского народа, национальные обычаи-обряды, культура, уровень образования, политическая борьба и другие проблемы начала нового века – XX. С особой симпатией относился А.Букейханов к русским ученым, высказывавшим объективное мнение о казахском народе, степном крае.

Казахи как народ все проходили: при царе присоединились, никто нас не заставлял, но в советский период испытали страшный голод 1931-1933гг, которых никогда не было в казахской степи, повальные репрессии 1937-1938гг. и разгром научных сил в начале 50-х годов XX века, обвиненных в бредовом «буржуазном национализме». Это были времена расстрельные, суровые, когда такое писание как: «позорные обычаи патриархальной старины» как для советского историка, так и писателя демонстрировало «ясное критическое отношение к прошлому». Там все – и радость победы и незажившие раны. Многое получено от русской культуры. Однако это не должно быть движением только в одну сторону, вернее двигаться навстречу друг к другу, в результате которого обогащаются обе стороны. И это возможно в силу общей истории, длившейся многие столетия. Как можно отрицать влияние ученых Алкея Маргулана и Каныша Сатпаева писателя Мухтара Ауэзова, композитора Ахмеда Жубанова на русскую культуру?

В 1991г. осуществилась вековая мечта казахов о свободе и независимости. Сегодня Казахстан строит независимое государство, и мы должны жить в мире и согласии с теми, кто живет с нами, кто вместе с нами строит национальную государственность, стоит на страже ее интересов. В Независимом Казахстане принята программа «Культурное наследие» (2004г.). Программа «Культурное наследие» позволила систематизировать и ввести в оборот обширный пласт историко-культурного наследия. Уникальными масштабными проектами, имеющими без сомнения важнейшее значение для национальной культуры и вызвавшими широкий общественный резонанс стали выпуск «Тысяча традиционных кюев казахского народа» и «Тысяча традиционных песен казахского народа», а в формате саги выпущено «Сто батыров казахского народа». На сегодняшний день проведены 40 комплексных археологических и 26 научно-прикладных исследований, давших науке тысячи новых артефактов. В результате научно-прикладных экспедиций в Китай, Турцию, Монголию, Японию, Россию, Египет, США и стран Западной Европы обнаружено свыше 5 тысяч ценнейших архивных документов по истории, этнографии, искусству казахского народа, открывших новые грани национальной истории. Восстановлены 73 знаковых для нашей истории и культуры памятников, многие из которых стали брендовыми и местами паломничества. Создано 20 документальных фильмов о памятниках истории и культуры. И все это благодаря нашей независимости и свободе, 20-летие которой отмечается в этом году в республике. Перед национальной интеллигенцией стоят новые задачи, и мы не имеем права ошибиться. Наука и культура призваны стать опорой нашей духовной независимости, именно наука и культура служили интересам укрепления национальной государственности. Наука и культура, получив государственную поддержку, будут наращивать свой потенциал в ближайшем будущем.
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ГУМАНИСТИЧЕСКИЕ ВЗГЛЯДЫ ПОЛЯ ВАЛЕРИ НА МЕСТО 
И РОЛЬ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ КУЛЬТУРЫ В ОБЩЕСТВЕ

Поль Валери (1871–1945) – французский моралист, критик, мыслитель и поэт. Несмотря на то, что в начале века он был известен своей поэзией, его произведения в прозе – эссе, диалоги, речи, статьи, комментарии – имеют в настоящее время огромное значение, как свидетельства глубокого проникновения писателя в духовные перипетии своего века, его сознательного отпора помрачению искусства и мысли XX века на Западе. 

Поль Валери, один из крупнейших французских и европейских поэтов первой половины XX века, был вместе с тем мыслителем, оставившим на Западе значительный, хотя и не во всем явствен​ный, след в развитии идей этого периода. Причем круг его интересов и поисков отнюдь не ограничивался сферой поэзии и искусства. Для него всегда оставался идеалом универсализм гениев Возрождения, всеобъемлющий протеизм Гете. Естественно, что Валери, вскормленный символизмом, созревший в его атмосфере как личность, во многом разделял иллюзии и пристрастия своей среды и эпохи. Однако его мысль, постоянно искавшая свежих путей и чуравшаяся затверженностей буржуазного сознания, во многих конкретных областях оказалась чрезвычайно плодотворной. Немало его идей и гипотез, относящихся, в частности, к теории поэтического языка и эстетической формы, к пониманию процесса творчества, художественного образа, специфики произведения искусства, несмотря на их кажущуюся парадоксальность, а порой и чрезмерную односторонность, оказались весьма актуальными сейчас.

 То же самое можно сказать о П. Валери как о художественном критике. Многие специалисты и знатоки отмечали, что о работе художников он пишет с таким пониманием, с таким тончайшим проникновением в их рабочую «кухню», как мало кто это может делать из писателей. 

Особый интерес представляет сборник его трудов под единым названием «Об искусстве». Первое издание трудов П. Валери в России появилось в 1936 г. под редакцией А. Эфроса и давно стало библиографической редкостью. В нем Валери был представлен не только как поэт и критик; в сборник вошли и такие его работы, как «Заметки о величии и упадке Европы», «Об истории» и др. Ввиду небольшого объема, а также времени издания, когда ряд значительных работ Валери еще не был написан, этот сборник не мог дать достаточного представления о взглядах Валери на искусство. 

Второе издание появилось в нашей стране уже после смерти Валери. Этот сборник составлен таким образом, чтобы дать читателю представление об этом удивительном мастере и как о теоретике искусства и как о художественном критике. Сборник построен по свободному плану антологии, охватывающей опыты и размышления писателя об искусстве и творчестве. В него же входят отрывки из его личных «Тетрадей», куда в течение всей своей жизни он заносил для самого себя, без строгой системы, мысли, наброски, наблюдения, выводы критического, аналитического, экспериментального характера. В своих догадках и поисках, в бесчисленных записях, образующих фрагменты любопытной летописи его интеллектуальной жизни, Поль Валери то и дело совершал, как отметили новейшие критики, смелые вторжения (позднее вошедшие в такую моду!) в сферы математики и физики, современной логики и знаковых систем, семантики и анализа структур и т.п. 

Работу над «Тетрадями» Валери считал главным трудом своей жизни. Он приступил к ней в 1894 г. и до самой смерти ежедневно посвящал ей три-четыре часа ранних утренних размышлений, добиваясь предельно точного со​ответствия слова и мысли, фиксируя свои идеи. Эта привыч​ка останется у него на всю жизнь, и он будет рассматривать свои утренние размышления и записи как основное занятие, в противовес публикуемому – этим "отходам своего сокровен​ного времени". В поисках единого метода он обращается к самым различ​ным темам: проблемам языка, сознания, искусства, человече​ской психики, морали, истории. В центре всего – постоянное размышление о природе человеческой мысли, ее механизмах, возможностях и границах. 

 «Тетради» П. Валерии – явление уникальное во французской, да и не только французской, литературе. Они не имеют ничего общего с обычными дневниками и почти целиком посвящены разрешению личных интеллектуальных проблем. По убеждению многих исследователей, Валери выступает в них не только как острый аналитик проблем сознания, творчества, морали, человеческого общежития, кризисной культуры, но и как несомненный предтеча самых различных идей из области лингвистики, психологии, теории информации, теории искусства и т. д. Каково бы, однако, ни было разнообразие затрагиваемых им тем, главное в «Тетрадях» – поиск единого универсального принципа творческой человеческой мысли. Правда, этот непрерывный упорный поиск, который прослеживается на протяжении всех этих записей (всего осталась 261 тетрадь), вылился в итоге лишь в грандиозное недостроенное здание. 

П. Валери так и не нашел центрального метода, выработке которого решил посвятить себя в юности. С годами он вообще, по-видимому, отказывается от этого несбыточного притязания. Однако, хотя Валери и не воздвиг в своих «Тетрадях» законченной системы, именно в них лучше всего обнаруживается внутренняя системность его идей и творчества. Вся его личность, с ее внутренними исканиями и внутренней историей, выразилась в них с такой адекватностью, что их вполне можно считать дневниками предельно волеустремленной человеческой души.

С самых первых работ Валери пытается охватить и выразить духовные основы творческого акта, законы и отношения искусства и познания. Не гений сам по себе в его человеческом облике и судьбе занимает автора, но скрытая его система. Представить ее можно не по результатам (они служат лишь вехами для интуиции), не по биографическим фактам и не по индивидуальным чертам (личность всякого «Я», полагает Валери, случайна, обусловлена тем, «что с ним происходит»), а только по отношениям и связям ее возможностей. Эти отношения и связи вне зависимости от того, что связывают они, составляют ее первооснову, ибо эта система в своей универсальности структурно едина. Все сферы ее проявления, в сущности, тождественны. Единство в ней науки и искусства, равно как и их операций, является одним из краеугольных камней мысли Валери. Он убежден, что «между Искусством и Наукой нет разницы по существу, есть лишь разница в уровне, поскольку и в том и в другом случае речь идет о большем или меньшем числе «переменных». Разум, более могущественный, нежели наш, способный улавливать и комбинировать достаточное число этих «переменных», совершил бы, конечно же, весьма свободно это преобразование Искусства в Науку». Так писал П. Валери.

Вместе с тем он наделяет художественное восприятие принципом объективности, поскольку динамика этого восприятия неразрывно связывается с системной законченностью его предмета. У Валери, впрочем, принцип этой гармонии неотделим от эстетического восприятия и соотносится с представлением о художественном произведении как мосте, связующем в нас отвлеченно-системное понимание с конкретно-чувственной реальностью. Отсюда его утверждение, что неразличение между умственным и чувственным «составляет сам принцип искусства».

Передача в искусстве чувственно-уникального связана, по мысли Валери, с преодолением в ощущении отвлеченной системности восприятия, которая наделяет объект функциональной значимостью: «То, что сводится к минимуму в зрительной полезности, становится максимумом в эстетическом отклонении. Видимые предметы утрачивают свое значение. Дерево больше не дерево, оно не связывается больше со «Всеми деревьями». Оно становится явлением абсолютно уникальным, безымянным: пятно и форма. Мы не знаем о нем ничего, кроме того, что видим». Однако сам Валери как ценитель живописи и как свидетель огромных изменений, которые она претерпела за время его жизни, не сделал всех напрашивающихся выводов, подразумеваемых этой его идеей. Валери уже далеко ушел от своего юношеского максимализма. Отныне овладение художником всеми средствами своего искусства, в котором Валери видел прежде лишь некую самоцель, полное развитие потенциальных творческих возможностей, тесно связывается с их реализацией, с созданием художественной формы.

Исходя из того, что «всякий смысл зиждется на эффективности уподобления», Валери первым рассматривает систему образных уподоблений как систему единого языка внутри целостной мыслительной структуры. В своем анализе он пользуется в равной степени понятиями науки (математики, термодинамики) и искусств (прежде всего живописи и архитектуры). Одно не только дополняет другое, но и имеет общую основу. Искусство призвано приобщать нас к внезнаковому, нерасчленяемому миру природы, в который Валери переносит теперь недоступное сознанию начало всеобщего уподобления. Именно это единство, сокрытое в природе, разум должен воссоздавать в искусстве посредством прекрасной формы, которая является источником как многосмысленности, так и бесконечной отзвучности произведения.

Вся эссеистика Валери, изящная и глубокомысленная, может быть понята в целом как система отталкивания от современного искусства буржуазного упадка, его произвола и мистификации, от его суррогатов новизны и погони за все более шокирующими внешними формами, от методов психологической атаки на вкусы публики и подмены сознательного содержания культом самовыражения. Пример высокой честности и личного достоинства, он мог обманываться в эстетических и философских позициях, мог поддаваться в железный век иллюзиям либерализма, но не мог изменить своему гуманистическому призванию, своему гражданскому бескорыстию. Доброй славе Валери может повредить только одно – ложь преувеличения, попытка поставить его в ряд героических фигур художественной жизни XX столетия, неосторожно причислить к поборникам всего передового и доброго в революционную эпоху. Такой фигурой Валери не был. Конечно, у него есть и слабые стороны. Огромная часть современного ему мира – идеи и реальность социализма – вообще осталась для него закрытой книгой. Но то, что было ему дано, он совершил с большим человеческим достоинством. Главные принципы и ценности, которые он отстаивал с примерной последовательностью, высоко поднимали его позицию над уровнем ходячих воззрений эпохи. Он был непреклонно тверд, когда речь шла об искусстве. Искусство и творчество для П. Валери немыслимы вне сферы сознания, вне работы интеллекта. Духовное в глазах Валери – это, прежде всего, интеллектуальное.
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ОРГАНИЗАЦИЯ ПЕРЕВОДЧЕСКОЙ ПРАКТИКИ СТУДЕНТОВ 
С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ СОДЕРЖАНИЯ 
НАЦИОНАЛЬНО-РЕГИОНАЛЬНОГО КОМПОНЕНТА 
Сегодня актуальна задача повышение эффективности переводческой практики студентов высших образовательных учреждений. Исследования в данной области показывают, что использование содержания национально-регионального компонента при обучении иностранному языку повышает эффективность педагогического процесса [1].

Как на других отделениях института зарубежной филологии и регионоведения (ИЗФиР) Северо-восточного федерального университета им. М.К. Аммосова, студенты проходят переводческую практику 2 раза в год: в сентябре (с 1 по 23 сентября) и в начале второго семестра – одна неделя. Целью такой практики является применение теоретических знаний, навыков перевода, полученных в ходе изучения курсов: «Теория и практика перевода», «Устный перевод», специализированных курсов (например, «Дополнительная специализация (ДС) художественному переводу с родного языка на французский») и т.д., а также в ходе учебных практических занятий по основному языку. Студенты должны использовать теоретические знания на практике, сформировать необходимые умения и навыки по выбранной профессии «филолог, переводчик», освоить начальную ступень профессионализма.

На старших курсах (4 и 5 курсы), студенты включаются в самостоятельную и активную переводческую деятельность, пробуя свои силы на практике, оставшись один на один с большими связными текстами или контрольным материалом. Студент называется стажером-переводчиком и в этом качестве он идет работать в определенное учреждение. В данном случае студенты прикрепляются к работе в следующих учреждениях: Министерство внешних связей Республики Саха (Якутия) (МВС), Национальный комитет Республики Саха (Якутия) по делам ЮНЕСКО (ЮНЕСКО), Национальная библиотека РС (Я), Институт гуманитарных исследований ИПМНС АН РС (Я) (ИГИ), которые являются нашими площадками для прохождения переводческой практики. В данной статье мы не будем анализировать всю специфику организации работы студентов в этих учреждениях, представим только обобщенный анализ трудностей перевода во время практики, с которыми сталкиваются студенты. Трудности перевода разбираются совместно со студентами во время консультаций и обсуждений учебных переводов в конкретные дни, назначенные руководителем. 
Поскольку студенты выполняют специальный заказ учреждений, то характер материалов представляет большое разнообразие как по тематике, так и по объему. В любом случае в материалах для перевода отражается национально-региональный компонент. Например: Министерство внешних связей РС (Я), Национальный комитет РС (Я) по делам ЮНЕСКО – государственные учреждения, представляющие сектор международных отношений, предлагают для перевода материалы общественно-политического характера. Это перевод различных документов, материалы научных конференций, выступления определенных деятелей, газетные материалы, интервью и тд.

Институт гуманитарных исследований ИПМНС АН РС (Я), Национальная библиотека РС (Я), – научные учреждения, могут дать перевести материалы из объемистых книг, представляющие отчеты или дневники научно-исследовательских экспедиций прошлого, в основном, XVIII-XIX вв. французских географических обществ. Cтажерам даются работы на определенные темы, например, записки путешественников, их описание края и тд. Историков ИГИ ИПМНС АН РС (Я) особенно интересуют географические сведения, климат, пушное хозяйство, охота Якутии прошлых веков. Например, из фонда редких книг был сделан заказ перевести «Ритуалы охоты в Якутии», описанные Эвелин Лотт-Фальк (XIX в.). Ученых ИГИ ИПМНС АН РС (Я) интересуют и монографии современных зарубежных ученых. 

Национальная библиотека собирает материалы по экстериорике, поэтому дает тексты по исследованиям арктических народов Севера зарубежных авторов, по краеведению, по истории политической ссылки в Якутии, книги о Якутии, изданные за рубежом в наши дни, включая статьи из научного журнала «Boréales» и тд.

Из вышесказанного следует, поскольку тексты соц.заказов, в основном, так или иначе содержат национально-региональный компонент, прежде всего большую трудность представляет перевод реалий, на чем и хочется особо остановиться. Существует много определений понятию «реалия».

«Реалия (от позднелат. realis – вещественный), предмет, понятие, явление, характерное для истории, культуры, быта, уклада того или иного народа, страны и не встречающееся у других народов; Р. Называют также слово, обозначающее такой предмет, понятие, явление или словосочетание (обычно – фразеологизм, пословица, поговорка и т.п.), включающее такие слова. В произв. лит-ры Р. являются носителями местного и исторического колорита; передача их составляет специфическую трудность при переводе на другой язык. Самые распространенные типы Р.: географические и этнографические, фольклорные и мифологические, бытовые, общественные и исторические (единицы адм.деления, организации, звания, титулы, исторические реминисценции и т.п.)»[7].
Существуют разные толкования одного понятия «реалия» в переводоведении, но многие считают более подходящим определение данное С. Влаховым и С. Флориным.

Реалии – это «слова, называющие объекты, характерные для жизни (быта, культуры, социального и исторического развития) одного народа и чуждые другому; будучи носителями национального и исторического колорита, они, как правило, не имеют точных соответствий (эквивалентов) в другом языке, а, следовательно, не поддаются переводу на общих основаниях, требуя особого подхода».

Известна классификация реалий, предложенная им, которая строится за счет деления реалий по их коннотативным значениям, то есть в зависимости от местного и временного колорита на предметное (куда входят географические, этнографические реалии), местное (национальные, региональные, интернациональные, локальные реалии) и временное (где наличествуют современные и исторические реалии) деления.

Все они (реалии по данным делениям) существуют в текстах перевода.

Также из цикла лекций по теории перевода студентам известны пути передачи реалий. И при практической работе студенты используют эти способы перевода (транслитерацию, транскрипцию, приблизительный перевод, описательный перевод и калькирование).

Одна из основных трудностей передачи реалий – отсутствие соответствия на язык перевода, обозначаемого реалией перевода. Также, существует трудность при подаче незнакомых реалий (например, якутских и др. слов) не только их орфографическое написание, но и их обозначение, толкование. Поскольку большинство реалий не являются интернациональными, ни даже региональными, они относятся к национальным или локальным реалиям. И работа с ними затрудняется тем, что большинство их не закреплены в словарях. Перед прохождением переводческой практики студентам рекомендуются сл.пособия, разработки, где отражаются правописание, содержание национально-региональных компонентов РС (Я). Напр., Саха (Якутия), Якутск, 1993 г.; Археология и этнография Якутии. Якутск, 1992 г.; «Сборник текстов для изучающих французский язык», Якутск, 1994 г.; Из опыта перевода лексики неродственных языков – Н.Н. Гаврильев, Якутск, 2009 г. и др.; 

Все вышесказанное позволяет разделить переводимый студентами материал, на две группы, отличающиеся трудностями разного характера.

Первую группу представляют узкоспециализированные тексты по определенным специальностям или по определенной области науки. В них много научных терминов, реалий, специализированных слов, языковых комплексов, определенных слов, характерных для научного стиля. Так, например, на практике были заказы ИГИ монографии по коневодству, по ритуалам охоты в Якутии прошлых веков зарубежных авторов, о географических открытиях прошлого, о растительном мире края и тд. В смысле перевода данных текстов, как правило, в них лексика локализована, она предсказуема, представляя как бы вещь в себе. 

Вторая группа – это тексты объемные с огромным охватом информационных сведений из разных областей науки и культуры, в том числе из национальной культуры и искусства. 
Чтобы перевод представлял достоверную передачу информации, нужно к каждому отдельному случаю подойти вдумчиво и добросовестно. В каком-то смысле «некая раскованность» лексики, не «зажатость» этой группы материалов представляют для стажера своеобразные «подводные камни». Практиканту следует обращаться к разным источникам, и особенно, к оригиналу, поскольку, как говорил Г. Флобер «надо пить из источника, а не водопроводного крана» [2]. В каждом отдельном случае стажер должен проделывать исследовательскую работу, обращаться к энциклопедиям, к различным справочникам по данной проблеме. Так например, одному из стажеров был дан текст о декабристах (соц.заказ Национальной библиотеки). Говоря об их деятельности до ссылки, автор пишет: «Très influencés par Herder, par «Les Voix des Nations» en parficulier, les Décembristes prennent donc part au concert général du romantisme européen». Во избежание ошибок, студенту пришлось провести своего рода, исследовательскую работу. Он посмотрел в энциклопедии, кто был Гердер, и как правильно перевести «Les Voix des Nations». Это, оказывается, не «Выборы народов», как перевел студент, а произведение Гердера «Голоса народов в песнях». Итак, стажер должен был перевести: «Под сильным влиянием идей Гердера, в частности, его произведения «Голоса народов в песнях», декабристы приняли участие в общем движении европейского романтизма».
 В заключение отметим, что описанный опыт Северо-восточного федерального университета им. М.К. Аммосова, наработанный в области организации переводческой практики студентов с использованием содержания национально-регионального компонента в обучении может представлять интерес для специалистов в области теории и методики обучения.
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РЕЖИССЕРСКИЕ ИСКАНИЯ ШАУРЫ МУРТАЗИНОЙ
В плеяде выдающихся деятелей башкирского театра одно из первых мест принадлежит Шауре Мусовне Муртазиной – заслуженному деятелю искусств РСФСР и БАССР, лауреату Государственной премии РСФСР им. К.С.Станиславского, чья творческая деятельность оказало значительное влияние на башкирский театр середины ХХ века и его последующих периодов. Свободно мыслящая, талантливая выпускница ГИТИСа, она утвердила на башкирской сцене принципы режиссерского театра. Работая в самых лучших традициях отечественного театра, Шаура Муртазина добивалась создания художественно целостных спектаклей, жизненной достоверности образов, психологической обусловленности мизансцен, подлинности актерского переживания. Именно на ее постановках выросло не одно поколение профессиональных артистов, реализовавших себя в мировом, русском и национальном репертуаре. 

Она приехала в Уфу в 1948 году, после окончания ГИТИСа (курс А.М.Лобанова и И.Я.Судакова). Для Башкирского театра драмы это были трудные времена, поскольку шквал репрессий, унесший из жизни мастеров и основателей башкирского театра, тяжелые военные и послевоенные годы привели к тому, что национальный театр утратил единую линию развития. «В эти годы на сцене властвовал Актер. Актер – Гражданин, Поэт, Мыслитель. Его слово, его эмоции воздействуют на публику с огромной силой, воспринимаются с огромной верой. Художественная целостность и самобытность постановок определяется многоцветьем ярких индивидуальностей, исполнительская манера тяготеет к психологическому укрупнению и обобщению, выпуклым, рельефным формам» [1, 33]. Спектакли также ставились актерами, тяготевшими к режиссерской деятельности. Появление в труппе молодого режиссера с великолепным столичным образованием, было большим приобретением для театра. И по сути, «именно ее спектакли глобально определили новое направление в деятельности театра, ведя его к синтезу сложных сценических форм и целостному, философски емкому стилю» [1, 40]. 
Однако не сразу Шаура Муртазина смогла воплотить на башкирской сцене свои режиссерские замыслы, увлечь и вдохновить труппу сложными художественными задачами. Для этого, во-первых, ей требовались подготовленные молодые актеры, приток которых в театр год от года заметно убывал. Вначале она работала с артистами старшего поколения, что, естественно же, влияло на выбор репертуара. Во-вторых, у башкирского театра в то время не было такой национальной драматургии, которая смогла бы побудить к интенсивным поискам в области режиссуры, сценографии и актерского искусства, вывести театр на новый уровень художественного осмысления жизни. Драматургам для этого не хватало профессионального опыта, кроме того, на них давили общепринятые стереотипы и формальные установки, навязанные искусству и литературе тех лет. 

Шаура Муртазина, воспитанная на традициях русской сцены, понимала, что национальный театр не может развиваться без активного взаимодействия с другими культурами, что только общение с ними наполнит и обогатит собственное видение, собственное искусство. Поэтому все ее творческие устремления связаны с реализацией классического репертуара. В истории башкирского театра Шаура Муртазина запомнится как автор оригинальных сценических прочтений, как русской так и западноевропейской классической драматургии. Ею осуществлены такие постановки, как «Последняя жертва» А.Островского (1950), «С любовью не шутят» П.Кальдерона (1951), «Виндзорские насмешницы» (1953), «Макбет» (1968), «Ромео и Джульетта» (1970) У.Шекспира, «Дядя Ваня» (1954), «Чайка» (1960), «Иванов» (1978) А.Чехова, «Кража» Дж.Лондона (1955), «У этой женщины свои законы» по пьесе Э.де Филиппо «Филумена Мортурано» (1958), «История одной семьи» по пьесе Дж.Лоусена «Чудеса в гостиной» (1963), «Магомет» Вольтера (1965).

 Безусловно, и до Муртазиной классика на башкирской сцене ставилась. Но тогда классика выполняла больше традиционные функции – воспитывала и просвещала зрителя. «Театр был благодарным и чутким учеником, однако вступить с ней (с классикой – прим. А.С.) в равноправный диалог был еще не готов» [1, 24]. Ученица А.М. Лобанова, Шаура Муртазина, привнесла в театр иной подход при анализе текста. По словам Г.А.Товстоногова, также ученика А.М.Лобанова: «Созданный временем и традиционными представлениями ореол вокруг действующих лиц классической вещи для него (Лобанова – прим. А.С.) не существовал. Людей пьесы он судил по их поступкам… Он распутывал и делал ясными все узлы, ходы, все линии пьесы» [2, 49]. Шаура Муртазина, также как и А.М.Лобанов, в разборе классического материала шла от себя. Для нее не существовало догм, она сама, своей логикой постигала суть пьесы, отрицая общеизвестные трактовки, как бы открывала их заново, тем самым заинтересовывала и увлекала актеров. «Ритм времени, темп времени может звучать в спектакле, если в сознании режиссера все это составляет некий контрапункт с его культурным слоем. Лобанов ставил классическую пьесу, а в ней пульсировали сегодняшние токи, иногда ощущаемые сразу, иногда подспудно» [2, 49]. Так же Муртазина в классических пьесах искала «сегодняшние токи», ритм и дыхание ее времени.

К сожалению, рецензий на спектакли Шауры Муртазиной сохранилось очень мало, в основном это статьи необоснованно хвалебного или сюжетно пересказывающего характера. Интервью она также никогда не давала. Поэтому воссоздать облик ее спектаклей или узнать, что она хотела сказать, когда ставила то или иное классическое произведение, практически невозможно. Но есть статьи критиков, написанных во время гастролей башкирского театра в Москве, которые представляют для нас важный материал. 

В 1955 году академический театр показывает свои лучшие спектакли на декаде Башкирского искусства и литературы в Москве. Среди них «Дядя Ваня» Муртазиной. Критик Л. Фрейдкина отмечает, что эта постановка, «несмотря на ее отдельные недостатки, стала культурным событием в жизни республики, и положительное ее влияние уже сказывается». [3] Желая максимально приблизиться к авторскому замыслу, Шаура Муртазина, по-видимому, на репетициях постоянно напоминала артистам о внутренней сдержанности героев чеховских пьес, «закрытости» страстей, которые вот-вот выплеснуться наружу. Это в какой-то степени избавило игру артистов от наигрыша, сентиментальности, безвкусия, но, притупив внутреннюю страстность, сделало спектакль рассудочным. «Но есть в этом спектакле такое, чего не увидишь, вероятно, ни в городе N, ни в городе N.N. – пишет критик Ю.Грачевский. Это – максимальное приближение происходящего на сцене к сегодняшним жизненным категориям. И там, где соблюдается мера сочетания исторической правды со страстностью и темпераментом нынешнего восприятия, - там победа. Там же, где эта мера преувеличена, - там разрушение чеховской красоты и поэзии» [4]. 

В журнале «Театр» 1961 года № 9 опубликована рецензия на спектакль «Чайка» в постановке Муртазиной критика З.Финицкой, которая дает яркое представление и о режиссуре, и о сценографии, и об актерской игре этой постановки. Но самое ценное, что уловила автор статьи, это – подлинно чеховская интонация спектакля. Напряженные поиски места в жизни, страстная тоска по идеалу выразились в динамичности мизансцен, лишенных какой-либо импрессионистической «размытости» и бытовой «простотцы», в сосредоточенном темпе всего спектакля, в темпераменте актеров. А в финальных уходах Медведенко и Нины отразилась «трагедия одиночества и униженности, неосознанной самим человеком; и светлый духовный взлет, обретенный ценой больших страданий»[5]. И в конце статьи отмечается, что «театр решил прочесть чеховскую пьесу по-своему и сделал это во многом успешно»[5]. 

Одной из самых значительных постановок Муртазиной является «Магомет» Вольтера. Последняя премьера этой французской трагедии в России по сведениям Театральной энциклопедии состоялась 12 июня 1819 года в исполнении труппы императорских театров. Поэтому к спектаклю Муртазиной, показанному в 1966 году в Москве, театроведы и исследователи театра проявили большой интерес – сам факт первой постановки именно этой пьесы Вольтера на советской сцене необычайно интриговал. Но, несмотря на внешнюю, казалось бы, антирелигиозную направленность пьесы, спектакль башкирского театра был о сложной внутренней борьбе в душе человека. Смыслом и героями трагедии был не Магомет, а юные Саит и Пальмира. Именно они проходили трагический путь «от незыблемой веры в идеалы Магомета, воспитанные в них с детства, к сомнению, возникшему от встречи с Сафаром, несущем в себе иную правду»[6]. В конце пути – мужественное отрицание прежних идеалов. 

Всесоюзную известность коллективу башкирского театра Муртазина принесла не только спектаклем «Магомет», но и постановкой, в 1967 году удостоенной Государственной премии РСФСР им. К.С.Станиславского, «В ночь лунного затмения» по одноименной трагедии Мустая Карима. Сегодня эта трагедия является классикой башкирской драматургии, высшим критерием, на который ориентируется национальная сцена вот уже на протяжении более пятидесяти лет. Но тогда, в 1964 году, Муртазина была первооткрывателем этого произведения. Она чувствовала, что сугубо национальная, с ярко выраженными фольклорно-этнографическими и социально-историческими элементами пьеса Мустая Карима несет в себе что-то новое, универсальное трагическое звучание.

Существует детальная реконструкция первой постановки трагедии исследователя С.Кусимовой, которая позволяет нам по-прошествии более пятидесяти лет воочию увидеть легендарный образ этого спектакля. Конечно же, первое сценическое прочтение трагедии не могло исчерпать «всех заложенных в ее художественной структуре возможностей интерпретации»[7], однако, театру удалось прийти в талантливое соответствие с великой пьесой.

В 1976 году во МХАТе Олегом Ефремовым был поставлен знаменитый спектакль «Иванов» Чехова со Смоктуновским в главной роли. Шаура Муртазина, которая в это время проживала в Москве, мечтала осуществить «Иванова» на родной башкирской сцене. «Трагедия Иванова» (1978) стал последним спектаклем Шауры Муртазиной на родной сцене. Это был спектакль о трагедии безнадежно одинокого и потерянного человека. Символично, что именно «Иванов» стал последним спектаклем Шауры Муртазиной на башкирской сцене. Четверть века прослужив академическому театру, в пору творческой зрелости она стала ненужной ему. Муртазину постигла участь ее героев. Началась яркая, творчески насыщенная эпоха, но фундамент этого нового театра начала строить Шаура Муртазина.
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АКВАРЕЛИ В ЛИТЕРАТУРЕ
«Миг – одно движение, век – мгновение между светом и тьмой.

 Солнечный луч между ресниц – жизнь. Жизнь – миг…»

С.Р. Чураева

В современной литературе существуют большое количество стилей, жанров, которые помогаю читателям понимать, различать так называемые языки писателей. Но, живя в новой эпохе и являясь молодым поколением, нам хочется внести свои изменения в культуру страны. 
Одним из таких нововведений может стать новый жанр или стиль в литературе, предлагаемый для использования многими писателями нашего столетия, жанр - обозначенный башкирской писательницей Светланой Чураевой в своем произведении «Ниже неба».

Эпиграф, взятый мной,- это как раз цитата из этого прекраснейшего произведения. В ней автор рассказывает о трудной жизни известного башкирского художника Касима Салигаскаровича Девлеткильдеева и описывает то, как многие исторические события сказались на его судьбе, на его творчестве [1].

Жанр произведения многие литераторы профессионалы назвали бы повесть, хотя есть некоторые отличительные черты, и поэтому автор называет произведение акварелями. Как раз этот жанр и заинтересовал меня. 

Касим Салигаскарович Девлеткильдеев (герой произведения) был удивительным человеком. Он является первопроходцем в художественном творчестве, в изобразительном искусстве. Ему, как правило, пришлось тяжелее всех. Жизнь Касима Салигаскаровича была очень трагичной. Родился художник в 1887 году, в Уфимской губернии (село Кугуль). Рано лишился родителей. Любовь к рисованию проявилось так же с ранних лет. Пережил дореволюционные годы и начало Октябрьской революции. Произведения Девлеткильдеева вызывают у зрителей не только восхищение, но и боль, острую ностальгию по светлому, доброму [2].

В одном из учебников «Культуры Башкортостана», предназначенных для средних школ о художнике пишут:

«Девлеткильдеев - композитор в акварелях. Они у него излучают свет, в них слышна музыка. За легкими прикосновениями кисти встает сам художник, строй души, одухотворенность, сосредоточенность, благородство. Так мог видеть и чувствовать лишь поэт, для которого искусство - святыня.

Девлеткильдеев маслом работал мало. Акварель - его излюбленная техника. Писал обычно по сырому листу и умел добиваться воздушности листа. Виртуозно клал он мазки - ложились цвета от самых нежных до контрастных очень соразмерно» [3].

В произведении Чураева говорит об этом же, но иными словами: «Он пишет маслом, чтобы обмануть время. Когда пишешь маслом, времени будто нет. Это в акварели - ухвачен миг. Он же чувствовал время всегда. И пытался его уберечь, подловить акварелью миг. Миг до того, как завянут цветы. Миг до того, как завянет лицо. Миг до улыбки, мгновение до слез» [1].

Если в школьном учебнике Девлеткильдеева называют поэтом, то мне хочется сейчас назвать писательницу- художником. Она ведь тоже хочет передать нам тот миг, мгновение, которое прожил человек, которым восхищаются многие люди. А миг ухвачен, как уже мы сказали, в акварелях [3].

Ей это удалось. Удалось Чураевой подловить, показать, написать о мгновении жизни великого башкирского художника. Более того, произведение очень легко и интересно читать, особенно нам - студентам художественно-графического факультета. Ее произведение - будто картина. Здесь заметны некоторые повторяющиеся описания, они представляются нам, как акварельные мазки на картине, в них отражены красота, время... Именно здесь возможно и зародился новый писательский стиль - акварели, именно здесь Светлана Чураева выступает, как просветитель нашего времени. 

Особенно часто повторяются описания неба и фарфора, цветов. Касим любил смотреть на эти вещи, в предметах он видел одухотворенность, а в душе Касима было небо. Небо, которое звенело в радостные моменты, разбивалось в горе, снова срасталось, болело…

На очень яркой, в то же время грустной ноте заканчивает акварели Светлана Чураева: 

«Он уже прожил свой миг. 

И оставил его нам. На тех картинах, что стоят лицом к стене в пыльных комнатах музея. Мы можем заглянуть в них и прожить этот миг - движение от тьмы к свету. Миг Искусства.

Миг до вечности, миг после вечности - миг смерти, миг рождения. Миг одиночества. Жизнь» [1].

Сейчас заглянуть в жизнь Девлеткильдеева, прожить миг, мы можем по еще одному произведению искусства - по акварелям Светланы Чураевой. 

Вдруг, мне захотелось написать этим стилем, описать что-нибудь, может то, что я до этого момента хотела нарисовать? И пообщавшись с самой писательницей, я поняла, что этот акварели как раз таки и возникают у людей с хорошим воображением, умением видеть красоту по-другому - такой является и Светлана Чураева, и уже профессиональные художники, и студенты, обучающиеся в художественно-графическом факультете.

Возможно, в будущем такой новый жанр или стиль станет, как часто используемый многими писателями. Он может изменить развитие национальной культуры искусства. Над этим вопросом стоит задуматься именно нам молодому поколению. 
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МУЗЫКАЛЬНОЕ ПРОСВЕЩЕНИЕ КАК ФАКТОР
ФОРМИРОВАНИЯ КУЛЬТУРНО-НРАВТВЕННОГО ОБЛИКА 
СОВРЕМЕННОГО ЧЕЛОВЕКА

Музыкальное искусство издавна играло огромную роль в духовном и нравственном совершенствовании личности. Музыкальное просветительство, сформировавшееся в вид деятельности, было направлено на распространение знаний о музыке, приобщение людей к лучшим образцам мировой музыкальной культуры.

Просветительство как форма деятельности обладает огромными ресурсами воздействия на человеческую личность.

Современный образованный и культурный человек не должен пройти мимо тех духовных богатств, которые создавались на протяжении всей культурной истории человечества. В человеке необходимо разбудить потребность в красоте. 

Музыкальные шедевры являются неиссякаемым источником духовного совершенствования человека. Но среднестатистического слушателя необходимо убедить в том, чтобы он послушал музыкальное произведение и попытался понять его. Эту непростую задачу выполняет просветительство. Как показывает практика, люди, которых приобщили к истинной, прекрасной музыке, бывают благодарны за это.

Многие великие композиторы были одновременно и великими просветителями, силой своего творчества, слова, исполнительства приобщающими людей к истинному искусству. Вкусы среднего человека всегда отличались невзыскательностью. Для сегодняшнего дня данная проблема стоит особенно остро. Предпочтения многих людей в области музыки отдаются легкому, необременительному искусству, такому, которое не способно взволновать душу и заставить человека думать и чувствовать. Трудный ритм современной жизни заставляет человека искать легкого развлечения, которое не будет затрагивать его душу. Музыке, таким образом, предоставляется релаксирующая роль. Она, безусловно, должна присутствовать, но не должна при этом быть единственной функцией музыкального искусства. К сожалению, искусство занимает все меньше места в жизни современного человека. Незатейливое развлечение как отдых от напряженной работы – вот та роль, которая отводится искусству на сегодняшний день.

Особенно важно это в условиях последних десятилетий, когда ярко выражен спад интереса общества к академической музыке. Отказываясь от общения с подлинным музыкальным искусством, создающим предпосылки нравственного совершенствования, общество лишает себя его облагораживающего воздействия.
Как известно, в основе музыкального просветительства личности лежит идея эстетического, нравственного развития и духовного совершенствования. 

По глубокому убеждению В.А. Сухомлинского, «музыка является самым чудодейственным, самым тонким средством привлечения к добру, красоте, человечности». [2, 171]. 

Задачи и содержание музыкального просветительства определялись соответствующей исторической эпохой, состоянием культуры и уровнем эстетического развития общества, его потребностями. В настоящее время, когда подъём общей и музыкальной культуры общества стал необходимым условием его благополучного существования, организация систематической и планомерной музыкально-просветительской работы обретает особенную актуальность и требует научного подхода в разработке её методов.

Ещё в древнем мире определились задачи и содержание музыкального искусства, выполняющего этическую, общепедагогическую и эстетическую функции. Кроме того, музыка призвана удовлетворять эстетические потребности общества, доставлять удовольствие слушателям. 

К XIX веку в Западной Европе произошло становление музыкального просветительства как вида деятельности, способствующего распространению знаний о музыке, знакомству с лучшими образцами мирового музыкального искусства. 

Большую роль в становлении музыкального просвещения сыграло открытие общедоступных музыкальных театров, концертных учреждений и музыкальных учебных заведений, где сложились разнообразные формы проведения концертов: публичные платные, благотворительные, тематические, циклические. На развитие просветительства большое влияние оказали книго- и нотопечатание, музыкальная критика, традиции меценатства, деятельность литературно-художественных салонов.

Значение музыкального просветительства в формировании духовно-нравственного облика нации осознавалась выдающимися зарубежными музыкантами. Плодом их творческой деятельности в этом направлении явилось совершенствование старых и создание новых форм приобщения населения своей страны к лучшим образцам музыкального искусства. Особенностью музыкального просветительства XX века за рубежом явилось создание популярных программ и проектов, предназначенных специально для детей и молодёжи. 

Зарождение музыкально-просветительской деятельности в России происходило под влиянием западноевропейской культуры. Музыка вводилась в программы учебных заведений. Но музыкальное просветительство в России имело и свои специфические особенности, это: тесная связь с народным искусством и культурой, за которую ратовали выдающиеся деятели науки, литературы, искусства; формирование тенденции приобщения широких масс к музыкальной культуре, как действенному фактору духовно-нравственного воспитания.

В первой половине XIX века сложились основные компоненты структуры и содержания музыкального просветительства, как вида деятельности. Домашнее музицирование стало традиционным не только в аристократических салонах, но и в интеллигентской, служилой, студенческой среде. Концерты, устраиваемые царским двором, меценатами-аристократами и музыкантами-любителями, стремились носить просветительский характер и привлекать всё большие слои населения. Образовавшиеся концертные объединения и сообщества, ставили целью своей деятельности знакомство широкой публики с лучшими образцами мировой музыкальной культуры и распространение знаний о музыке. В этом процессе широко участвовали иностранные музыканты, оказывавшие благотворное влияние на музыкальную культуру России. Воспитанию музыкального вкуса уделялось большое внимание и в рецензиях на концерты. Особенностью музыкального просветительства этого периода стало сочетание просветительских целей с благотворительными.

Музыкальное просветительство в Советской России обрело новый стимул к развитию и совершенствованию благодаря тому, что задачи просвещения масс были поставлены на уровень государственной политики. Для успешного претворения поставленных целей были организованы и привлечены к просветительской деятельности музыкальные концертные и учебные заведения, Народные школы музыкального просвещения, Союз композиторов, средства массовой информации. Наряду со ставшими традиционными типами концертов – сольными и тематическими, зародились и новые: концерты-митинги, концерты-встречи с композиторами и исполнителями, концерты-беседы. Главным непременным требованием к таким мероприятиям был высокий художественный уровень музыкальных произведений.

Музыкально-просветительская деятельность в России 50 – 80-х годов, направляемая государством, стала неотъемлемой частью работы каждого музыкального заведения. Силами выдающихся музыкантов, педагогов, общественных деятелей рождались новые формы и методы её организации. 

В настоящее время налицо засилье массовой, безнравственной низкопробной продукции поп-культуры в быту, на телеэкранах, концертных площадках. Большой урон музыкальной культуре нанесла и коммерциализация искусства, когда сцену заняли не достойные исполнители, а бесталанные, «раскрученные» с помощью денег или сомнительных достоинств, дельцы от искусства. Целое поколение российской молодёжи и детей было воспитано на развлекательной, не дающей пищи уму и сердцу, следовательно, безнравственной музыке. «Становясь постепенно единственной духовной потребностью, развлечение неизбежно ведёт к пресыщенности, умерщвляя, в конце концов, все эстетические идеалы и способности. Так естественная потребность человека в развлекательной музыке превращается в непроходимую пропасть, отделяющую его от подлинных эстетических ценностей, от настоящего большого искусства» [1, 13]. Понадобятся десятилетия интенсивной работы, прежде чем восстановятся утраченные Российские традиции музыкального просветительства. 
Исторический обзор музыкального просветительства свидетельствует о том, что этот вид деятельности с самого своего возникновения тесно связан с вопросами воспитания, образования и эстетики. Основной задачей музыкального просветительства было и есть – приобщение людей к лучшим образцам мировой музыкальной культуры, распространение знаний о музыке. Особенностью этого процесса является тот факт, что музыка оперирует художественными образами, обращается к чувствам людей и, вследствие этого, обладает возможностью их нравственного очищения. Специфика его – в добровольной инициативе исполнителей и посетителей, в стремлении к самообразованию.
В процессе становления сформировалось назначение музыкального просветительства – реализация просветительской, пропагандистской, гедонистической и общесоциологической функций музыкального искусства. Сложились два основных вида этой деятельности: лекции-концерты и мероприятия дискуссионного характера, не утративших своего значения и в настоящее время. 

Результаты музыкального просвещения сказываются как на общем духовно-нравственном, культурном уровне населения, так и на появлении в этой среде талантливых музыкантов-профессионалов. Изучение исторического опыта возникновения, становления и развития музыкального просветительства даёт толчок к творческой фантазии в совершенствовании форм и методов организации этого вида деятельности.
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РАЗВИТИЕ МУЗЫКАЛЬНОГО ИНТЕЛЛЕКТА 
КАК КЛЮЧЕВОЕ ЗВЕНО В ПРОЦЕССЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 
ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТА-ХОРЕОГРАФА

Несмотря на то, что современный процесс обучения музыке уже нельзя представить без применения современных технических средств (синтезаторов, компьютеров), не следует забывать о доминирующей роли базового обучения игре на музыкальных инструментах студентов хореографического профиля по дисциплине «музыкальная подготовка». Навыки игры и специальные знания, которые даются в процессе работы над музыкальным материалом, являются основными в обучении будущего учителя музыки, поскольку непосредственно характеризует степень развитости музыкального интеллекта и могут компенсировать распространенное применение современных компьютерных технологий в области обучения детей музыке в школе. Работа по методике игры на инструменте дает основу не только теоретическим знаниям, которые охватывают область музыкознания, но и практическим умениям, навыкам, которые будут применимы в будущей профессии студента как условия его профессионального развития. Поскольку исполнительская деятельность студента-хореографа строится не на логике компьютерных алгоритмов, а на интуиции, художественном вкусе, эстетическом восприятии, эмоциональном реагировании, художественном интерпретировании музыкально-постановочного материала, то в этом случае обучение игре на инструменте будет условием развития жизненно необходимых показателей музыкального интеллекта. И такое желание развивать музыкальный интеллект присутствует у тех студентов, которые столкнулись на практике в качестве педагогов-руководителей танцевальными детскими коллективами с необходимостью решать творческие, профессионально-художественные задачи. 

С этой целью целесообразно на первых уроках обучения игре на инструменте донести до сознания студента-хореографа требования к будущим педагогам, выбирающим творческие виды художественной деятельности, в основе которых лежат процессы создания, исполнения, восприятия художественного произведения. Это следующие требования-задачи: 

· Положительно относиться к профессиональному обучению;

· Развивать творческие способности;

· Формировать профессионально-педагогическую рефлексию; 

· Совершенствовать профессиональные компетенции. 

Все перечисленные выше задачи выполняются на занятиях по музыкальной подготовке, где студенты сталкиваются с проблемами обучения игре на музыкальном инструменте. Г.Г. Нейгауз отмечал, что «чем ниже музыкально-художественный уровень, то есть данные интеллекта, воображения, слуха, темперамента и т.д., а также чисто технические способности ученика, тем большую, сложную проблему представляет для него и его педагога… работа над художественным образом» [1,32]. А поскольку будущая педагогическая работа студента-хореографа напрямую связана с постановкой и реализацией художественно-образных задач в танцах, инсценировках, то работа над музыкальным сочинением по раскрытию образного содержания станет основой его музыкально-художественного развития и совершенствования, поскольку «достигнуть успехов в работе над художественным образом можно лишь непрерывно развивая ученика музыкально, интеллектуально, артистически, а следовательно и пианистически…» [1, 33].

Со стороны студента-хореографа важно понять, что обучение игре на музыкальном инструменте есть способ развития его собственных творческих, сенсорно-перцептивных способностей, музыкального мышления, памяти, слуха, воображения, навыков и умений, с помощью которых будут взращиваться профессионально-личностные компетенции, повышаться музыкально-художественный уровень, соответствующий требованиям будущей профессии. И такую возможность профессионального развития предоставляет студенту дисциплина «музыкальная подготовка».

Работа по обучению игре на музыкальном инструменте трудоемкий и достаточно продолжительный процесс. Те студенты, которые осознают его значимость для своей будущей профессии, не ищут легких путей в обучении, понимая, что количество и регулярность в занятиях приводят к тому качеству, которое называется в музыкальной педагогике профессионализмом и культурой. Такие студенты, как правило, не меняют своей профессиональной ориентации после окончания вуза, так как в полном объеме получают все необходимые компетенции для будущей профессии уже в вузе.

Задачи, которые стоят при обучении исполнительской культуре игры перед обучающимися студентами по профилю «музыкальное искусство», сравнимы по аналогии с задачами для студентов, обучающимися по профилю «хореографическое искусство». Это объясняется общими задачами: по интерпретации как музыкального, так и сценического материала; по поиску средств музыкальной, а значит и хореографической выразительности; по выявлению единства содержания и формы в музыкальном произведении, так и композиционно-сюжетного единства в хореографии. Такая возможность транслировать идеи, знания, навыки из одной области обучения (инструментально-исполнительской) в другую (танцевально-хореографическую) актуализирует значимость процесса обучения студентов-хореографов игре на музыкальном инструменте. 

Нельзя не сказать об особенности данного обучения: оно индивидуально. Это сфера, где учитываются личностная и индивидуальная особенность студента, выявляются и совершенствуются его природные задатки и музыкальные способности. В.Г. Ражников отмечает: «Речь идет о том, что конкретный человек использует для воссоздания музыкального произведения свое воображение, волю, темперамент, характер, иными словами – всю личностную целостность», которую необходимо выявить педагогу. И это происходит в процессе обучения игре на музыкальном инструменте, в котором закладывается культура общения между преподавателем и студентом, выстраивается диалог и коммуникативные взаимоотношения. Роль педагога в этом диалоге «услышать» студента и направить его интеллектуального развитие в правильное русло. Предлагаются следующие умения, которые, как показывает практика, можно считать показателями интеллектуального развития студента-хореографа:

· умение обнаружить и изложить музыкально-исполнительскую проблему;

· умение объяснить ее причины появления и найти путь правильного ее решения; 

· умения проанализировать и изложить уровень сложности или доступности материала;

· умение охарактеризовать перспективу работы;

· умение создать поэтико-литературное описание содержания музыкального материала;

· умение структурировать материал.

· Умения обобщить и дать оценку действиям на инструменте.

Понимание значимости перечисленных выше умений в контексте развития музыкального интеллекта созвучно с выводом В.И. Петрушина о том, что на практике такие умения характеризуют музыкальное мышление. Он отмечает: «Переживание выразительной сущности музыкального художественного образа, понимание принципов математического конструирования звуковой ткани, умение воплотить это единство в волевом акте творчества – сочинении или интерпретации музыки – вот что представляет собой музыкальное мышление в действии» [3, 210]. Как мы видим, музыкальный интеллект – это показатель не только умственных практических действий, но и показатель эмоционально-эстетического и волевого реагирования музыканта в процессе восприятия и передачи музыки. Такое структурное понимание музыкального интеллекта объясняется тем, что исполнительский процесс является многослойным, включающим кинестетические, слуховые и эмоциональные действия со стороны исполнителя.

 На особенности проявления интеллекта указывает В.Г. Ражников, считая, что те умения, которые включаются в «деятельность по воссозданию музыкального текста (в его предметности – например, мелодии, фактуре, гармонии и т.п.)», относятся к области музыкального мышления, которое «выступает в основном как практический интеллект». И далее: «Но когда речь идет о высоких мотивах обращения к музыке, то налицо эмоционально-эстетическая деятельность исполнителя. Это и есть музыкально-образное мышление» [4, 31].Такое «музыкально-образное мышление», которое подкрепляется «высокими мотивами» в постижении и раскрытии образного содержания музыки и устанавливает эмоционально-эстетические ценности этого содержания, объясняется тем, что «в самой природе человека – все окрашено цветами некоего подсознательного спектра, все без исключения обладает эмоциональными обертонами» [1, 41]. 

Нельзя не отметить, что эмоционально-эстетическая направленность музыкально-образного мышления если не явно, то завуалировано присутствует в интеллектуальной деятельности студента, ведь передача содержания музыкального произведения – это проявление не только эмоций, чувств и настроений, но логического, рационального, интеллектуального. Гордон Драйден и Джаннет Вос выявили признаки интеллекта человека и распределили их по следующим позициям:

· Чувствителен к тону, ритму, тембру;

· Чувствителен к эмоциональному воздействию музыки;

· Воспринимает сложные музыкальные формы. Может быть высоко духовным человеком [2, 436]. 

По данной схеме видно, что критерии определения интеллекта относятся к области восприятия музыки, а это означает, что они отражают уровни образно-эмоционального интеллекта (мышления) человека. Опыт работы показывает, что к этому списку критериев можно добавить критерии на способность студента к воображению и эмпатии:

· Способен создать образ-явление в своем воображении в форме целого;

· Способен к сопереживанию образного мира, ситуаций.

Таким образом, развитие музыкального интеллекта студента-хореографа является звеном в его общем профессиональном развитии. Как показывает практика, в этом вопросе педагогу надо быть гибким экспертом и тьютором: наблюдать и способствовать развитию эмоциональной и логической сторон интеллекта студента, добиваться необходимого их равновесия при использовании в процессе озвучивания музыкального произведения.
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университета им. К. Жубанова (г. Актобе, Казахстан)

ПРОФЕССОР Х.К. ЖУБАНОВ И ПРОБЛЕМЫ ФОЛЬКЛОРА
Творческая деятельность талантливого ученого К. Жубанова направлена на решение проблем в фольклористике. И дело не в форме, а в содержаний. Читая его работы по фольклористике поистине невозможно оторваться от чтения, столько глубоких и интересных мыслей. И нужно обязательно вникать в смысл того, что он писал. Также отметим, что такие личности как К. Жубанов рождаются на свет раз в сто лет. А этот факт говорит уже сам по себе о многом.
Дошедшие до наших дней, считанные труды Кудайбергена Жубанова заставляют говорить о нем как об исследователе фольклора. Подтверждение этому можно найти в книге «Океан казахской литературы и культуры» (М. Ауэзов), «Яркая звезда первой степени в науке» (Г. Мусрепов). Наша цель – дать справедливую оценку деятельности основателя языкознания в фольклористике и определить его место в этой сфере научного знания.

В научном мире роль Кудайбергена Жубанова исследована не в полной мере. Так, первый казахский профессор широко известен только за свои заслуги в области языкознания. Хотя, истинный талант его проявился в фольклористике, но до сих пор по этому вопросу обширных исследований нет. Нельзя полностью утверждать о том, что роль Кудайбергена Жубанова в литературоведении не исследована совсем, ведь он развивал теоретические мысли во всех сферах филологии. Однако, труд, посвященный синкретизму в фольклоре «О происхождении жанра кюй в казахской музыке» будет интересен лишь искусствоведу.
О некоторых проблемных вопросах современной казахской фольклористики ясно говорится в исследованиях Кудайбергена Жубанова. Можно проследить связь его работы, обращенной проблеме природы синкретизма, «О происхождении жанра кюй в казахской музыке» с трудами русских фольклористов. Они немало говорили о том, что фольклор – это устное народное творчество. Мысль о связи фольклора и народной поэзии проходит в учебнике В.П. Аникина «Русский фольклор», специально рассматривают этот вопрос А.Н. Веселовский, В. Лесевич, Ю.М. Соколов, Н.Г. Боготырев, В.Е. Гусев, Ю.В. Бромлей и др.

К изучению фольклорного синкретизма Кудайберген Жубанов пришел не сразу. В 1929 году он обучаясь по специальности инстна аспирантуре в городе Ленинград, получает Получив первоначально образование в институте восточных языков по специальности «Тюркские языки», затем в 1929 году обучаясь на аспирантуре в городе Ленинграде; в 1930-32 гг. занимается наукой в институте Языка и мысли в Академии Наук СССР. Именно здесь, в России он знакомится с исследованиями в области русской фольклористики.

С 1926 года начинает выходить в свет летопись русского фольклориста Ю.М.Соколова «Художественный фольклор». В ней он вносит предложение заменить такие традиционные в русской науке термины как «народная поэзия», «устная литература», «народная литература» на «художественный фольклор».

Ю.Соколов понятие «устная народная литература» считал узким. Он обратил особое внимание на том, что фольклор необходимо рассматривать не только в свете искусства слова, но и приобщив усилия преподавателей языка и литературы, искусствоведов, музыкантов, певцов [1, с. 23]. Эта идея помогла сформировать теоретическое направление в фольклористике, создать цельную картину исследований.
Область исследований в фольклоре расширяется, такие западные ученые как Дж.Фрэзер, Б.Малиновский, А.Ван-Геннеп, Л.Леви-Брюль и другие организовывают тесную связь в работе исследований. Редакторская коллегия в этом альманахе уделяет большое внимание не только народной поэзии, но и народным песням, архитектуре, живописи, скульптуре, искусству орнамента. Как бы то ни было, в последующие годы понятие «фольклора» приобрело большое значение и важность исследований в этой области увеличились.
В докладе Ю.М.Соколова в 1931 году на тему: «Значение фольклора и фольклористики в реконструктивный период» об идее синкретизма в фольклоре не говорится ни слова. В том же году в Ленинграде прошел научный диспут, на котором пришли к выводу о том, что «Фольклор и литература являются по существу одним и тем же поэтическим творчеством, осуществляемым лишь различным творческим методом» [2, с. 19.], а понятие о том, что «фольклор – устная народная литература» приняло статус закона.

А.Н.Веселовский в своей статье «Синкретизм древнейшей и начала дифференциации поэтических родов» говорит о существований синкретизма в фольклоре. Синкретизм – это цельность какого-либо явления с его первоначальным развитием. Синкретизм в фольклоре – это свойство недифференцированного народного творчества в ранний период исторического развития. В основном, понятие синкретизма включает в себя слово, напев, танец, драму.
А.Н.Веселовский явление синкретизма в фольклоре объясняет как ритмически организованное единство песни и напева, движения и слова. «Теория синкретизма» в его труде «Три главы из исторической поэтики» «начинена» новыми сведениями и приобрело новое значение.
«Синкретические движения основаны, прежде всего, не на слове, а на движении: порой без участия слова исполняются песни, а ритм может возникнуть из простого выкрика на буревестника, в то время из неправильно произнесенных слов образовывались звуки, превращавшиеся в ритм». Затем, вследствие влияния духовных и материальных интересов в процессе развития начала самостоятельно выделяться и роль языка. Поэтический «эмбрион» возникает из экспрессивно выраженных звуков и бессмысленных слов и из-за частого употребления в процессе развития превращаются в текст. Первоначально развитие текстов шло само по себе из звуков, затем соединившее в себе слово и ставшее песней. Таким образом, из мелодических звуков начали дифференцировать слово. Развитие поэтических произведений с участием мелодий привело к созданию различных мифологических произведений [3].
Академик Марр исследовал другие особенности синкретизма. Признавая роль жеста и движения в развитии человеческой речи, Марр возникновение слова связывает не только со звучанием, но и с основанными на магии, тремя видами искусства – танец, песня, музыка.

Возникает закономерный вопрос: занимался ли кто-либо вопросом о фольклорном синкретизме в нашей научной среде? Разумеется, был такой исследователь. И это Кудайберген Куанович Жубанов. Он активно участвовал в решении вопросов, связанных с фольклором, ввел тенденцию разграничения фольклора и устного народного творчества.
Несмотря на оказываемое давление со стороны общества при возникновении угрозы исчезновения фольклорного наследия, появляется исследование Кудайбергена Жубанова «О возникновении жанра кюй в казахской музыке». Впитавший в себя культурное здравомыслие Кудайберген Жубанов в этой работе говорит своим потомкам о том, что истоки литературы и искусства лежат в творчестве народа. В своей работе он доказывает, что в созданном всем человечеством фольклоре сочетаются такие незапамятные магические виды как слово, песня, танец, кюй – достояние народной мудрости, являющиеся синкретическим искусством.

Академик М.Каратаев говорит, что «в 1936 году вышла книга-очерк К. Жубанова «О возникновении жанра кюй в казахской музыке». С опорой на знания из истории и языка, высказаны такие интересные сведения!».
М.Каратаев приходит к выводу: «Профессор К.Жубанов, исследовав музыкальные инструменты и этимологию их названий, доказывает, что они существуют в нашем языковом фонде с ранних времен. Определив, что песня и кюй имеют единое происхождение и дальнейшая их дифференциация - это результат исторического развития казахского народа» [4].

В работах М. Каратаева, А. Дербисалина, Б. Уахатова, С. Негимов, А. Молдаханов, С. Байменше, К.Ш. Бисенова дана справедливая оценка важности очерка «О возникновении жанра кюй в казахской музыке».

Бесспорна важна роль работы К. Жубанова, посвященной кюю, в фольклористике. Жанр кюя с давних времен считается очень важным богатством, это неотъемлемая часть фольклора. Таким образом, фольклор это не только искусство слова, но и искусства напева. Имея единую природу происхождения, теперь это они различаются: один из них является – вокальной музыкой, а другой – инструментальной. Вследствие этого можно утверждать, что этот факт является показателем исторического развития.
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Для того чтобы ясно понять мысль, высказанную К. Жубановым, обратимся к следующей схеме:

Из схемы ясно видно, что песня и слово, танец и кюй созданы благодаря сознательной деятельности человека. Первоначально, человек, не понимая явлений природы, боялся ее и был от нее зависимым. Затем происходит его развитие. Он совершенствует свой речевой аппарат, появляется голос. Общаясь посредством жестов, а затем сопровождая некоторые действия звуками, появляется слово. Из совершенствующегося звука и слова начала возникать и песня. Благодаря поклонению различным божествам начал зарождаться танец. Развитие же кюя можно показать с помощью нижерасположенной схемы:
Жанр кюя возник на стыке сознания и искусства. В самом кюе гармонично соединены развитие и чувство, в целом, фольклор. Воспроизводимый на домбре кюй – это не простое сочетание звуков. Существовала вера, что и предмет на котором играли кюи имел магические силы.

Исследованные К. Жубановым термины песенного фольклора (кобыз, сыбызгы, домбра, песня, кюй, жыр, толгау), являются богатым наследием для потомков. К. Жубанов считает, что вначале эпос, музыка, танец, песня и кюй существовали синкретически (о существовании такой эпохи говорит в своем труде профессор Фитрат), выделение народного кюя в особый жанр, связано с существованием шаманской религии.

Исследователь К.Жубанов отмечает, что зародившиеся в синкретической форме виды искусства, постепенно начали отделяться. Другими словами, здесь показывается общая природа таких жанров как кюй и жыр, сочетание прозы со стихами в героическом эпосе. Например, в таких произведениях как «Козы Корпеш», «Шора», «Алпамыс»; в восточных произведениях, таких как «Шахнаме» Фирдоуси, «Гульстан» Сагди часть написана прозой, а часть для большой экспрессии – стихами.

Значимость исследований К. Жубанова огромно, ведь он исследовал каналы развития фольклора и литературы. Музыка, а именно жанр кюя – это без сомнения фольклорный жанр. Обозначенные К. Жубановым проблемы, являются новыми направлениями для исследований. По его мнению, современные казахские кюи исполняются без участия голоса, однако, непосредственно сам жанр выделился из песни [5, с. 284]. Особое внимание профессор уделяет жанру эпоса. Он делает такие выводы о том, что: «первоначально все жанры существовали синкретично. Как говорил Марр, если в начале эпос, музыка и танец существовали едино, то теперь придется разграничивать» [5, с. 283-284].

Автор этого исследования, внесший неоценимый вклад в народное наследие, К. Жубанов, также является деятелем литературы и культуры. Как говорил М. Каратаев: «Деятель культуры, прежде всего сам должен быть культурным. Понятие культурности включает в себя ученость, здравомыслие, духовную чистоту и душевную красоту – все эти качества можно встретить в Жубанове. Он всезнающий полиглот, все читающий ученый, многосторонний обладатель таланта - универсал» [4, с. 88]. И действительно, ярким примером можно доказательства его таланта является работа «О происхождении жанра кюй в казахской музыке».

Течение времени требует новых подходов и вызывает новые представления о предмете и явлений. Так, ученые-фольклористы Р.Бердибай, С. Каскабасов говорят о том, что нельзя при рассмотрений фольклора ограничиваться только тем, что это устное народное творчество. Необходимо проводить комплексное исследование с использованием знаний из нескольких наук. Не исключение здесь будет народная музыка.
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ПОЗДРАВЛЕНИЯ И ПОЖЕЛАНИЯ НА НОВЫЙ ГОД 
В БАШКИРСКОЙ И АНГЛИЙСКОЙ ЯЗЫКОВОЙ КАРТИНЕ МИРА

Праздники – это часть культуры любой страны. Для того, чтобы лучше понять другой народ, недостаточно знать только язык этого народа, очень важно познакомиться с его историей и культурой. Как известно, в разных странах принято по-разному поздравлять с тем или иным праздником.

Поздравление – высказанное, выраженное желание чего-нибудь (преим. приятного, доброго)
. 
Как жанр «поздравление» и «пожелание» органично включаются в контекст массовой коммуникации, так как содержат эмоциональную (эмотивную) функцию, связанную «со стремлением произвести впечатление наличия определенных эмоций, подлинных или притворных». Значительную роль в передаче эмоций в поздравлении и пожелании играют обращения, аффиксы, повторы, интонация, громкость и многое другое, вместе с тем существуют различные усилители эмоционального выражения. Как и любой другой речевой жанр, «поздравление» и «пожелание» имеют коммуникативное содержание, обусловленное, прежде всего, коммуникативной целью. Эта цель связана с другими важными функциями, которые выполняют поздравление, пожелание – функцией воздействия, регулятивной функцией
.
В отношении поздравлений и пожеланий английские традиции в значительной степени отличаются от башкирских.

Согласно английскому речевому этикету в Англии принято поздравлять с семейными, личными праздниками: с днем рождения, бракосочетанием, победой в соревнованиях и т.п. С официальными праздниками (День матери, День рождения королевы), как правило, не поздравляют. 

Главным зимним праздником в Англии является Рождество, а Новый год – это продолжение праздничных рождественских дней.
Новый Год в мире всегда сравнивался с английским, так как именно в Англии всегда зарождались новые традиции, которые впоследствии использовались многими европейскими странами.

В Англии Деда Мороза называют Санта Клаус. В новогодние дни для детей в театрах дают представления на сюжеты старинных английских сказок. Лорд Беспорядок ведет за собой шумное карнавальное шествие, в котором участвуют сказочные герои: Хобби Хорс, Мартовский заяц, Шалтай-Болтай, Панч и другие. В Башкортостане Деда Мороза называют Ҡыш бабай. Считается, что он живет в горах Иремель.

Самая известная новогодняя традиция,  как в Англии, так и в Башкортостане – это традиция первого гостя. Англичане считают, что год будет удачным, если после того, как часы пробьют в полночь и возвестят о начале Нового года, первым гостем в доме будет молодой человек с темными волосами. А башкиры будут рады, если первый гость будет мужчина, независимо от его внешности.

И у башкир, и у англичан широко распространена короткая поздравительная фраза:

- Яңы йыл менән! Happy New Year! С Новым Годом!

Если разобрать данные предложения по частям речи, то мы увидим, что в башкирском предложении присутствуют имя прилагательное яңы, имя существительное йыл и союз менән. А в английском языке для выражения того же смысла использовались две имени  прилагательных happy и new и имя существительное year. То есть, несмотря на наличие или отсутствие слов той или иной части речи, одинаковый смысл сохранился в обоих рассматриваемых языках.

Еще один пример короткой поздравительной фразы:

- Бәхетле Яңы йыл теләйем! A very Happy New Year! Счастливого Нового Года!
Здесь мы видим, что в башкирском предложении присутвуют две имени прилагательных бәхетле и яңы, имя существительное йыл, глагол теләйем. А в английском предложении используется неопределенный артикль a, три имени прилагательных very, happy, new и имя существительное year. Следовательно, выщеупомянутая закономерность сохранилась и здесь.

Разобрав предложения по составу, выявили: оба предложения являются односоставными, первое – определенно-личное, второе – назывное.

Из этого следует, что в каждом языке есть свои особенности, сходства и различия для выражения одного и того же смысла.
Э.Ш. Фаизова,

воспитатель МДОУ Детский сад № 266 (г. Уфа)

УСТНОЕ НАРОДНОЕ ТВОРЧЕСТВО В РЕЧЕВОМ 
И НРАВСТВЕННОМ ВОСПИТАНИИ ДОШКОЛЬНИКОВ

Культурно-духовное развитие ребенка является одной из приоритетных задач современного народного образования. Само воспитание и обучение должно подразумеваться не только как знания сами по себе, а их развивающее и воспитательное значение дл детей.

Наша республика уникальна тем, что здесь одной семьей живет множество национальностей. Необходимо использовать самобытную культуру народов республики, культуру, которая создавалась столетиями, и ее богатств хватит не на одно поколение.

Дети должны знать историю своего края, имена великих людей разных национальностей, так или иначе связанных с родным городом, селом, республикой, людей, чьи достижения дали новый толчок развития общества. 

В свете этой задачи фигура Мифтахетдина Акмуллы, выдающегося поэта-просветителя, передового мыслителя и педагога остается ярким примером служения народу, провозглашения идей просвещения, человечности, нравственной чистоты. 

Истоки духовности берут свое начало в детстве, в той среде, где воспитывается ребенок.

Работа в логопедическом детском саду с детьми с ограниченными возможностями здоровья убедила меня в том, что ребенку необходимо овладеть не только знаниями, но и научиться быть увереннее, иметь свой взгляд на окружающий мир, не бояться трудностей, ошибок своей речи, а стремиться преодолевать их, говорить правильно, понятно, красиво.

 Мифтахетдин Акмулла всю жизнь учил детей. В своей педагогической практике он старался избегать механической зубрежки, придавал большое значение осмысленному усвоению детьми материала. Поэт призывал к чуткому и внимательному отношению к детям, к простоте и доступности предмета. Во взглядах просветителя одну из главных позиций занимает проблема нравственности, вопросы эстетического и этического воспитания человека. Одним из источников просвещения человека Акмулла считал устно-поэтическое творчество народа, которое несет в себе народную мудрость, свод правил жизни, кладезь яркого богатства языка.

Поэтому не случайно в своей педагогической работе я придаю большое значение ознакомлению детей с устным народным творчеством народов Республики Башкортостан.

Использование народного фольклора в логопедической работе с детьми способствует обогащению словаря, преодолению недостатков произношения, развитию интонационной выразительности речи и фонематического слуха. Кроме того, устное творчество развивает эмоциональную отзывчивость на произведения, фантазию, творчество детей, является богатейшим источником познавательного и нравственного развития детей, прививает любовь к истории и культуре нашей Родины.

В работе с детьми использую самые разнообразные методы и приемы, способствующие возникновению заинтересованности к жанрам устного народного творчества. Это словесный метод (рассказ воспитателя, чтение, слушание аудиозаписей); наглядный (демонстрацию картин, иллюстраций, показ действий персонажей); игровой ( игры-драматизации, рассказывание по ролям, дидактические игры и т.д.) Детям нравится участвовать в литературных викторинах «Уроки доброты», «В гостях у сказки». Игра в сказку помогает ребенку почувствовать себя героем, волшебником, развивает фантазию. Для развития творческих способностей предлагаю проиграть знакомые сказки на новый лад. Детей увлекает очарование вымысла, быстрая смена событий, необычность приключений и обязательная победа Добра над Злом.

Для развития речи использую в работе с детьми практический метод: упражнения в проговаривании, звукоподражание, имитации действий и мимики. Грамматическое оформление предложений дети учатся усваивать, составляя совместно со мной, а потом и самостоятельно, рассказ, загадывая загадки, в пластических этюдах. Составленные загадки и сказки собираем в альбом или оформляем в виде книжек с собственными рисунками и устраиваем книжную выставку.

В потешках, прибаутках, закличках, загадках, пословицах язык богат сравнениями, эпитетами, олицетворениями, гиперболами, метафорами, что позволяет обогатить пассивный словарь детей. А неоднократное повторение, заучивание, проведение инсценировок помогает перевести со временем эти яркие и выразительные образы в активный словарь. 

Реализуя задачи речевого развития стараюсь ориентироваться на каждого ребенка: поощряю поиск, не оставляя без внимания ни одно высказывание, внимательно отношусь к ответам и рассуждениям. Огромное значение уделяется индивидуальной работе с детьми. 

Большую роль в формировании ценностных ориентиров играют пословицы-наставления, призывающие к благоприятному поведению, наставляющие в добрых нравах, педагогические советы, констатирующие результат воспитания.

Примеры таких пословиц:

Ученье свет, а неученье тьма.

Человек без книги как пчела без цветка.

Кто много болтает, тот мало делает.

Думай дважды, говори раз.

Ласковым словом камни сломаешь.

Не беда ошибиться, беда не исправиться.

К пословицам я подбираю проблемные вопросы, игровые упражнения, картинки, проблемные ситуации, викторины и т.д. Это учит детей задумываться, рассуждать, искать решение проблемы.

Реализация поставленных педагогических задач возможна лишь при условии тесного взаимодействия детского сада и семьи. Очень важно убедить родителей в значимости устного народного творчества как средства речевого развития, формирования ценностных личностных ориентиров, заручиться их поддержкой и помощью. Педагогическое просвещение родителей проходит через родительские собрания, наглядную агитацию, консультации, праздники и развлечения с участием родителей, газету «Детские новости». Родителям и детям предлагаются чтение сказок на дом с последующей беседой по предложенным вопросам, разбор пословиц и поговорок, совместное сочинение сказок, загадок, изготовление поделок, рисунков по теме. Такое взаимодействие способствует сотрудничеству родителей и педагогов, приобщению родителей к проблемам детского сада, оказывает помощь в создании благоприятного микроклимата в семье, дает возможность для общения.

 Таким образом, в результате приобщения дошкольников к фольклору, на практике убедилась, что дети учатся тонко чувствовать художественную форму, мелодику и ритм родного языка. Дети стараются внятно произносить звуки, обогащается словарь за счет эпитетов, сравнений, эмоционально-оценочной лексики, тем самым развивается речь.

Устное народное творчество является богатейшим источником познавательного и нравственного развития детей, прививает любовь к родному краю, интерес к истории и культуре народов родного края, воспитывает доброжелательность и уважение к людям разных национальностей.

Мысли и идеи Мифтахетдина Акмуллы, поэта и просветителя, актуальны и в современном образовании: учить уму-разуму, человечности, нравственной чистоте и совершенству человека, поддерживать и развивать интерес ребенка к знаниям. Наказом для педагогов могут стать стихи М. Акмуллы:

Будьте с детской душой осторожны…

…..

Будьте бдительны, дабы никто не задул

Детский разум, мечтой окрыленной!
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ВЛИЯНИЕ ПРОСВЕТИТЕЛЬСТВА НА РАЗВИТИЕ 
НАЦИОНАЛЬНОЙ КУЛЬТУРЫ И ИСКУССТВА

Роль национально-культурного компонента осмысливалась в трудах дореволюционных, советских, отечественных и зарубежных ученых. Это работы Н.А. Бердяева, С.Н. Булгакова, А.И. Герцена, Данилевского, А.А. Герцена, Л.Н. Гумилева, И.А. Ильина, Г.В. Плеханова и др. [1].
Главный механизм национального возрождения представители общественно- педагогического движения просветительства видели в развитии школьного образования и просвещения нерусского населения края. Строительство национальной школы неисламских народов велось педагогами-просветителями на базе русской школы для инородческих детей. Именно в практике подобных школ формировалась методика преподавания в национальной школе, разрабатывались учебники и учебные программы. Решая традиционные учебно-воспитательные задачи в инородческой среде, школа должна была стать основным информационным каналом, базой культурного национального подъема, катализатором этнической самоидентификации

Научно-теоретическая актуальность и практическая значимость исследования проблем национально-культурного развития народов России определяется необходимостью более глубокого осмысления происходящих перемен в современном социально-политическом развитии России, поиска новых подходов к их решению; потребностью политико-правового обеспечения национально-культурного развития народов страны; дальнейшей разработки научной концепции национально-культурного развития народов на региональном уровне.

Сегодня на территории Российской Федерации проживает свыше 170 народов, каждый из которых обладает уникальными особенностями материальной и духовной культуры. Все россияне - многонациональный народ - составляют единое целое, являются носителем суверенитета и единственным источником власти в Российской Федерации, тем самым и давая мощный заряд национально-культурному развитию каждого народа. 

В 2011 году, объявленном Президентом Республики Башкортостан Годом укрепления межнационального согласия, перед системой образования стоят важные задачи духовно-нравственного воспитания. В условиях модернизации системы образования и внедрения Федеральных государственных образовательных стандартов нового поколения обозначен национальный воспитательный идеал выпускника Российской школы. На основе национального идеала формулируется основная педагогическая цель – воспитание нравственного, ответственного, инициативного и компетентного гражданина России. В претворении в жизнь данной цели важную роль играют предметы культурологического цикла «Мировая художественная культура», «Музыка», «Изобразительное искусство», «История и культура Башкортостана» как предметы, изначально нацеленные на духовно-нравственное и художественно- эстетическое воспитание школьников. В содержание образования и методику преподавания данных предметов заложены как приобщение обучающихся к духовно-нравственным ценностям мировой культуры посредством изучения всего многообразия культуры народов России в их тесном взаимодействии в историческом пути развития, так и воспитание всесторонне развитой, толерантной личности, истинного патриота [2].
Из выступления межрегиональной научно – практической конференции в Уфе 2011 году, Сурин А.Ш. заместитель министра образования РБ, отметил: «Приняты значимые федеральные документы «Концепция духовно – нравственного развития и воспитания личности гражданина России», Федеральные государственные образовательные стандарты второго поколения, разработан проект нового Закона РФ «Об образовании». В этих условиях задача всех образовательных учреждений – не только формирование индивида с широким мировоззренческим кругозором, с развитым интеллектом и с высоким уровнем знаний, но и воспитание духовной личности, так как от ее интеллектуального, нравственного, культурного уровня развития зависит будущее общества».
Региональный компонент занял достойное место в учебных планах общеобразовательных учреждений всей страны. Практически в каждом регионе изданы учебники и учебные пособия краеведческой направленности, проводятся олимпиады и научные конференции школьников, создаются школьные краеведческие кружки и музеи. Все это способствует активизации познавательных способностей школьников, приобретению ими навыков исследовательской работы, формированию патриотизма и гражданственности. Поэтому большинство регионов России сегодня выступают против отмены понятия «национально – региональный компонент».

На рубеже веков в общественном сознании отмечается особый интерес к проблеме формирования духовной культуры личности. Как вы знаете, в нашей стране проводятся радикальные либерально – демократические преобразования социальной жизни. Объявленная свобода мысли и действий привнесли в нашу жизнь ценностные ориентиры запада, вечные ценности как Добро, Истина, Красота отодвинулись на второй план. Произошла девальвация таких жизненных ценностей, как гражданственность, патриотизм, семья, любовь, дружба, целомудрие [3].
Наш край – Республика Башкортостан – отличается исключительной красотой и богатыми природными ресурсами. Человек, не владеющий геоэкологической культурой, не способен сохранить эту красоту природы и ее богатства для будущих поколений. Народы республики из поколения в поколение создали уникальную культуру, накопили опыт духовно – нравственного воспитания подрастающего поколения. Мы не в праве разбрасываться таким богатством.

Природа, воздействуя на нас глубоко эстетически, вдохновляет на труд, творчество и подвиги. Полюбив природу, близкую тебе и родную, как свой дом, ты лучше поймешь и чувства людей других национальностей, их любовь к родному краю. Важную роль в пробуждении и воспитании этого чувства выполняет искусство.

Природа и искусство тесно взаимосвязаны с древних времен. В поэзии, музыке, живописи, существуют даже отдельные жанры, посвященные изображению природы,- пейзаж, натюрморт. Но искусство не просто изображает природу, оно вскрывает то, что порой может ускользнуть от нашего взгляда, и тем самым расширяет, углубляет шлифует наши представления о красоте родной земли. Искусство образным языком, яркими картинами раскрывает неразрывную связь человека с природой, их духовную близость и единство [4].
Наряду с универсальными, общечеловеческими ценностями ребенку необходимо знание национальных, местных традиций, истории «малого отечества», республики, области, города, где он живет; понимать, какой вклад внесен в многообразие отечественной культуры народами, населяющими регион, важно для каждого.

На моих уроках соприкосновение культурных традиций и художественных ценностей различных народов способствует не только их взаимному обогащению, но и располагает к терпимости, более глубокому осознанию моральных и нравственных истин, всей сложности и многогранности общественной жизни, отношений между людьми.

Цель моей работы - способствовать формированию у учащихся художественной культуры как составной части материальной и духовной культуры, художественно- творческой активности. Программа построена так, чтобы дать школьникам представление о разных видах декоративно - прикладного искусства, графике, дизайна и его значении в жизни каждого человека.

Региональный компонент в преподавании изобразительного искусства должен представлять собой органическую часть этого процесса, а не простое дополнение к программе. Для того, чтобы это стало возможным, учащиеся должны получать разносторонние и глубокие знания о духовных и культурных ценностях народов, живущих рядом. В нашей республике в преподавании изобразительного искусства следует включать материал отражающий, как можно больше разнообразия местных культурных традиций, учитывая ее многонациональность. 

Наиболее полно и глубоко представить картину культурной жизни Башкирии можно лишь охватив ее следующие стороны:

· Местная история, религиозные убеждения проживающих здесь народов, существование христианской религии и ислама;

· Народное декоративно – прикладное искусство: русское, башкирское, татарское, чувашское, марийское, их взаимовлияние, сходство и различие;

· История художественной жизни республики, ее основоположники;

· Современное искусство республики, наиболее известные его мастера, молодые художники Башкирии.

Знакомство с искусством других народов, со способами , приемами выражения, методами работы различных мастеров ведет прежде всего к осознанию индивидуального своеобразия, неповторимости каждого и, через такое осознание, к уважению личности художника, его творческой воли, будь то народный мастер или профессиональный художник. У ребенка должно быть сформировано стойкое убеждение в равноценности художественных традиций разных народов, в невозможности приоритета одной культуры над другой, в их близком родстве и общности, понимание различий между ними. [ 5 ]

Учитель должен постоянно пополнять свои знания по тематике культурных традиций и художественных ценностей различных народов, выступать «играющим тренером» в работе. Должна быть обеспечена материальная база (демонстрационные, справочные и наглядные средства обучения, оборудование, специальные инструменты, материалы). Оформление интерьера мастерской желательно осуществлять в соответствии с требованиями современного дизайна, в разумных пределах использовать музыкальное сопровождение, чтобы создавать у учащихся положительный эмоциональный фон.

Итак, искусство служит средством раскрытия красоты и величия природы. Поэты, писатели, художники и музыканты, особенно эмоционально чувствующие природу, помогают нам глубже познавать ее красоту, а это делает и нас самих в душе художниками, приводит к пониманию и чувствованию величия и могущества Родины.

В заключении отметим, что в современное время происходит возрождение народного творчества, а именно традиций, обычаев, промыслов. Народное искусство – уникальный мир духовных ценностей. Декоративное искусство – это древо современной культуры. Чем больше утрачивает современный человек связь с народными корнями и культурой своего народа, тем быстрее наступает его духовное обнищание. Давайте откроем в школах пути к творчеству, к великому искусству! Будем развивать инстинкт творчества с самых ранних лет ребенка. Дадим ему счастливую, смелую жизнь, полную деятельности и смелых достижений.
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А.А. Хазиева,
118 – се мәктәп (Өфө) 

МӘХМҮТ ҠАШҒАРИҘЫҢ “ДИУАНУ ЛӨҒӘТ-ИТ-ТӨРК” 
ҺҮҘЛЕГЕНДӘ КЕШЕГӘ ҠАҒЫЛЫШЛЫ ҺҮҘҘӘР ҠАТЛАМЫ
Хижрәттең III быуатынан алып XV быуаттың урталарына тиклемге осор төрки халыҡтар үҫешендә алтын дәүер була. Төрки телле дәүләттәр бик киң территорияны биләп торған. Уларҙа йәмғиәт ҡоролошо, сауҙа, культура, фән бик ныҡ алға киткән булған. Был осорҙа төрки халыҡтары тарафынан бөгөнгө көндә әһәмиәте ҙур булған әҫәрҙәр, йылъяҙмалар, фәнни хеҙмәттәр яҙылған. Улар араһында, һис шикһеҙ, иң ҡиммәтлеһе Мәхмүт Ҡашғариҙың “Диуану лөғәт-ит-төрк” хеҙмәтелер. 

“Диванү лөғәт-ит-төрк”- төрки телдәренең һүҙлеге. Унда бөгөнгө көндә юғалып ҡалған бик күп лексик берәмектәр, мәғлүмәттәр теркәлгән. Һәр бер һүҙ янында һөйләм рәүешендә миҫалдар бирелгән. Шулай уҡ, улар мәҡәлдәр, әйтемдәр, бәйет, шиғыр өҙөктәре менән нығытылған. Был үрнәктәрҙән М.Ҡашғари заманындағы тел торошон ғына түгел, ә төрки халыҡтарының боронғо тарихын, әҙәбиәтен, йәшәйешен, географик тороштарын да белеп була. Мәҫәлән, мең йыл элек ата-бабаларыбыҙҙың ебәк ҡулъяулыҡ йөрөткәнен, кейем өсөн үтек ҡулланыуҙарын күрәбеҙ.

Мәхмүт Ҡашғариҙың был һүҙлеге төрлө илдәр ғалимдары тарафынан киң өйрәнелгән. Мәҫәлән, немец ғалимы Карл Брокельман, төрөк ғалимдары Бесим Аталай, Исмаил Хикмәт, Нәжип Асым һәм башҡалар һүҙлекте ентекле тикшергән. Рус ғалимдарынан С.Е. Малов [Малов, 1951; 305 - 322], Э.Р. Тенишев [Тенишев, 1972], А.М.Щербак [Щербак, 1961; 1970], А.К. Курышжанов [Курышжанов, 1972], К.М. Мусаев [Мусаев,1975], К. Махмудов [Махмудов, 1985] һүҙлекте өйрәнеүҙә тос өлөш индергән. 
Башҡорт тел ғилемендә М.Ҡашғариҙың һүҙлеге махсус рәүештә тикшерелмәһә лә К.З.Әхмәров [Әхмәров, 1966], Ж.Г. Кейекбаев [Кейекбаев, 1957], В.Ш. Псәнчин [Псәнчин, 1986], Э.Ф. Ишберҙин [Ишберҙин, 1986], Р.Х. Халикова [Халикова, 1973] һәм башҡа ғалимдарҙың хеҙмәттәрендә ниндәйҙер кимәлдә өйрәнелә.

М.Ҡашғариҙың “Диуаны” хәҙерге башҡорт лексикаһының үҫеш юлын күҙаллау өсөн, һис шикһеҙ, бик ҡиммәтле сығанаҡ булып тора. Был күҙлектән ҡарағанда, һүҙлектән башҡорт теленең үҫешен, лексик составының байыуын, үҫеүен, камиллашыу юлын күҙәтеп була.

Тарихи үҫеш барышында бер тел дә үҙгәрешһеҙ тормай. Телдәге үҙгәрештәр бигерәк тә лексикала күренә: һүҙлек составы киңәйә, яңы мәғәнәләр, һүҙҙәр барлыҡҡа килә, ҡайһы бер һүҙҙәрҙең семантикаһы тарая, икенселәренеке, киреһенсә, киңәйә, өсөнсөләре бөтөнләй юғалып ҡала.

Был хеҙмәттә “Диуанда” сағылған кеше менән бәйле һүҙҙәр тикшерелде. Был тематик төркөм шаҡтай киң, шуның өсөн уны төркөмсәләргә бүлеү дөрөҫ булыр: а) кешегә туранан тура ҡағылышлы лексика; б) кешенең сифатын, характерын сағылдырған лексика.

а) кешегә ҡағылышлы лексика

Был төр һүҙҙәр, күберәк, ир-ат енесенә ҡарай:

er [әр] боронғо төрки телендә “ир енесенән булған зат”. Хәҙерге башҡорт телендә ир һүҙе бер нисә мәғәнәгә эйә: 1. Ир затынан булған кеше. 2. Шул енестән малай, үҫмерлек йәшенән үткән кеше. 3. Батыр, ғәйрәтле, булдыҡлы, тоғролоҡло һ.б. иң яҡшы сифаттарға эйә булған. 4. Ҡатын менән никахта булған, өйләнгән кеше (ҡатынына ҡарата). 5. Күплектә - ир-ат өсөн тәғәйенләнгән нәмәне күрһәткәндә ҡулланыла. 

Ир һүҙе киң ҡулланышлы һүҙ, ул ир арыҫланы; ир бауыры; ир етеү; ир йораты; ир йөрәкле; ир ҡорона инеү (тулыу, етеү); ир тиһәң, әү тиер (кәмһетеү) кеүек фразеологик берәмектәр составында; Ир аҡылы бер килә; Ир – баш, ҡатын - муйын; Ирҙе ҙур иткән дә ҡатын, хур иткән дә ҡатын; Ирҙе намыҫ үлтерә; Ир-егеттең эсендә эйәрле-йүгәнле ат ятыр; Ирем киҫәге - итем киҫәге; Ирле иренә таяна, ирһеҙ биленә таяна һымаҡ мәҡәл-әйтемдәрҙә киң ҡулланыла.

Күреүебеҙсә, башҡорт телендә “ир” һүҙенең семантикаһы киңәйгән: боронғо төрки мәғәнәһе лә һаҡланған, һәм шул уҡ ваҡытта яңылары ла өҫтәлгән.

Es [әш] һүҙе боронғо төрки телендә 1. Иш, иптәш; 2. Йәш ҡатындың ире булған кеше тигән мәғәнәләрҙә йөрөгән.

Хәҙерге башҡорт телендә иш һүҙенең түбәндәге мәғәнәләре бар: 1. Дәрәжәһе менән бер үк кимәлдәге тиң; тиңдәш. 2. Ҡуштың, парҙың һыңары; пар. 3. Ниҙеңдер төҫ-сифат яғынан оҡшаш тиңе. 4. Иптәш, дуҫ. 5. Бәйләүес функцияһында - ише формаһында кем йәки ниҙеңдер сифатын, эш-хәрәкәтен икенсе менән сағыштырғанда, уға 

оҡшаш тапҡанда ҡулланыла. Ғәйнә һөйләшендә иш һүҙе “туғандар, яҡындар” тигәнде аңлата.

Хәҙерге телдә иш
һүҙе иш янына ҡуш; ишле ише менән, Ишмөхәмәт ишәге менән; ишемгә ҡушым; ишәй менән ҡушай кеүек фразеологик берәмектәр; Дөйә (ишәк) арғымаҡҡа иш булмаҫ; ишәй ҡушайһыҙ булмай кеүек мәҡәл-әйтемдәр составында ҡулланыла.

Хәҙерге башҡорт телендә боронғо төрки ҡомартҡылары телендәге “йәш ҡатындың ире булған кеше” мәғәнәһе юғалған, ә тәүгеһе киңәйгән.

adas [адаш] һүҙе боронғо төрки телендә “иптәш, дуҫ“ тигәнде аңлатҡан, ә хәҙерге башҡорт телендә аҙаш “бер исем йөрөткән ике йәки бер нисә кеше” тигән мәғәнәгә эйә.

Боронғо төрки телендәге [адаш] һүҙенең мәғәнәһе бөгөнгө башҡорт телендә тулыһынса үҙгәргән.

аlp [алп] һүҙе М.Ҡашғари һүҙлегендә “егет” мәғәнәһендә бирелә: alp yaүIda-alҫak ҫoүIda [егет яуҙа, ә алсаҡ [йомшаҡ күңелле кеше] һуғышта беленер]. Башҡорт теленең һүҙлегендә [БТҺ, 1993; 55] ул һүҙ “бик ҙур кәүҙәле, көслө батыр” мәғәнәһендә теркәлгән. 

Күренеүенсә, алп һүҙенең боронғо мәғәнәһе бөгөнгө көнгә килеп етмәгән, уларҙың семантикалары төрлө. М.Ҡашғари заманында алп исем булһа, хәҙерге башҡорт телендә ул – сифат.

Был һүҙҙе Алп ананан тыуыр, арғымаҡ бейәнән тыуыр тигән әйтемдә осратырға мөмкин. Дим һөйләшендә алпаниса тигән һүҙ бар, ул алпамыша (ҙур кәүҙәле) тигәнде аңлата. Шул уҡ ваҡытта төньяҡ-көнбайыш һөйләшендә әрпеш кешегә алпанша тиҙәр.

М.Ҡашғари һүҙлегендә был һүҙ менән бәйле тағы бер форма бар:

аlpaүut [алпағут] – “яңғыҙы ғына дошманға һөжүм иткән, бер нисек тә тотолмаған егет”. Хәҙерге башҡорт телендә алпауыт тарихи һүҙҙәр рәтендә “эре ер биләүсе, помещик”. 

 Хәҙерге башҡорт телендә, алпауыт һүҙенең боронғо мәғәнәһе юғалып, икенсе мәғәнә барлыҡҡа килгән. Был һүҙҙең тарихи мәғәнәһе бөтөнләй юғалып ҡалған тип әйтеп булмай, сөнки башҡорт теленең ҡыҙыл һөйләшендә алпауытлы һүҙе эре, мөһабәт мәғәнәһендә ҡулланыла.

Алп һәм алпауыт тамырҙаш һүҙҙәр. Алп берәмеге башҡорт әкиәттәрендәге төп геройҙарының исемдәрендә лә һаҡланған - Алпамыша, Алпбатыр. Билдәле булыуынса, улар бик ҙур кәүҙәле, көслө булғандар.

б) кешенең характерын, сифатын сағылдырған лексика

Был тематик төркөмгә ҡараған һүҙҙәр һәр ваҡыт кеше менән бәйле лексик берәмектәр менән йәнәш йөрөй.

Хәҙерге башҡорт телендә кешенең характерын, сифатын белдергән һүҙҙәрҙең ҡайһылары боронғо мәғәнәләрен һаҡлап, ҡайһылары төрлө мәғәнә үҙгәрештәренә дусар булған.

usal [усал] “эш белмәгән, ғафил” тигәнде аңлатҡан.

Башҡорт телендә уҫал күп мәғәнәле һүҙ: 1.Үткер, киҫкен тәбиғәтле; әсе телле. 2. Насарлыҡ, хаслыҡ менән эш итеүсән, яуыз. 3. Хаслыҡҡа, яуызлыҡҡа ҡоролған, хаслыҡ, яуызлыҡ менән һуғарылған. 4. Бик үткер, ҡырҡыу булған (эсемлеккә ҡарата). 5. Ныҡ төрттөрөп, үткер итеп яҙылған. 6. Ҡаты, көслө дәрәжәлә беленгән (тәбиғәт күренешенә ҡарата). Башҡорт теленең һаҡмар һөйләшендә уҫал кешегә уҫалтай тиҙәр. Ләкин был миҫалдарҙа килтергән уҫал һүҙенең боронғо мәғәнәһе менән бәйләнеше юҡ.


Бөгөнгө көндә уҫал һүҙе мәҡәлдәрҙә һәм әйтемдәрҙә осрай: Уҫал булһаң - аҫырҙар, йыуаш булһаң - баҫырҙар, уртаса булһаң - ил ағаһы яһарҙар.
 Боронғо төрки һүҙе [усал] башҡорт телендә һаҡланһа ла, уның боронғо мәғәнәһе юғалған. Хәҙерге башҡорт телендә булған уҫал һүҙе аңлатҡан төшөнсә өсөн “наҙан, ғафил” һүҙҙәре ҡулланыла.

alҫak [алчак] “йомшаҡ күңелле, тыныс кеше”. Хәҙерге башҡорт телендә алсаҡ һүҙе “асыҡ сырайлы, илгәҙәк, көләс” тигән мәғәнәгә эйә. Тимәк, боронғо семантика һаҡланған, яңы мәғәнә өҫтәлмәгән.

ustun [үстүн] Боронғо төрки телендә “өҫтөн һәм юғары” һүҙен аңлатҡан: [андан үстүн] [М.Ҡашғари, 1992; 103]

Башҡорт телендә өҫтөн һүҙенең ике мәғәнәһе бар: 1.Ниндәйҙер яғы менән башҡаларҙан юғарыраҡ торған. 2. рәүеш мәғәнәһендә. Бүтән нимәнән юғары, артыҡ. 
Был осраҡта башҡорт телендә һүҙ рәүеш булараҡ та ҡулланыла, тимәк, сема киңәйгән.

Uluү [улуғ] “һәр нимәнең ҙуры, бөйөгө”. Миҫалы [uluүluү bolsa sen edhu kIlIn bolgүIl kisig begler kalIn yaхsI ulan], йәки “бөйөклөккә ирешһәң яҡшы холоҡло бул, бейҙәр янында башҡаларға яҡшылыҡ ҡылыусы бул”. 

Башҡорт телендә олуғ һүҙе ошоларҙы аңлата: китап һүҙе булараҡ 1. Йәше менән оло, өлкән. 2. Дәүмәле, күләме ҙур. 3. Ҙур дәрәжәгә, шөһрәткә эйә; бөйөк.

Олуғ һүҙенең боронғо мәғәнәһе лә һаҡланып ҡалған, яңы мәғәнәләр ҙә өҫтәлгән, тимәк, сема киңәйгән. Әммә бөгөнгө көндә иҫкергән һүҙҙәр рәтенә ингән. Шулай ҙа, дим һөйләшендә олуғ һүҙе оло кешеләргә ҡарата ҡулланыла.

Олуғ һүҙенең икенсе формаһы - оло. Был һүҙгә килһәк, ул бөгөнгө көндә лә актив ҡулланышта һәм башҡорт телендә уның семантикаһы шаҡтай киңәйгән: 1. Кем менәндер сағыштырғанда йәш яғынан ҙур, өлкән. 2. Оҙаҡ, күп йәшәгән; ҡарт. 3. Күләме, дәүмәле ҙур. 4. Әһәмиәте ҙур булған. 5. Тормоштағы урыны, йәмғиәттә дәрәжәһе ҙур. 6 .Бер үк вазифалағы кешеләр араһында юғарыраҡ дәрәжәле. 

 Оло һүҙе күп кенә фразеологик берәмектәрҙә йыш осрай. Мәҫәлән, оло башты кесе итеп, оло бәйелле, оло йөрәкле, оло ауыҙ, кем олоһо кем кесеһе булыу, оло башы менән, олоға ебәреү, олоға китеү (эш олоға китте), олоға һан (ике мәғәнәлә- өлкәндәр иҫәбенә китеү һәм өлкән булып та, улар эше ҡулынан килмәгән), оло ҡул (ололарса мәғәнәһендә), олоно оло тип белмәй, оло һөйләү (маҡтаныу), оло һүҙ.
Был һүҙ йәш оло түгел, аш оло; оло һүҙен тыңламаған оролған да бәрелгән; һағынып барғандың хаҡы оло, саҡырып барғандың аты оло; оло байрам, кесе туй; оло йортҡа ни кәрәк, кесе йортҡа ла шул кәрәк әйтемдәрҙә ҡулланыла.

Башҡорт теленең һөйләштәрендә оло һүҙе төрлө мәғәнәләге һүҙҙәр, терминдар яһауҙа киң ҡулланыла. Мәҫәлән: төньяҡ-көнбайыш диалектында оло сөйәк “сираҡ”, оло сәсәк “томбойоҡ”; мейәс һөйләшендә олобаш “аҡыллы”; туҡ -соран, урта һөйләштәрҙә оло бисә “ике йәки унан да күберәк ҡатын алған ирҙең тәүге ҡатыны”; урта, һаҡмар һөйләштәрендә оло бәйелле “яҡшы холоҡло”; ырғыҙ һөйләшендә олоғ “оло”; туҡ-соран, урта һөйләштәрендә оло-ғара 1. Ауыр, ҙур; 2.(әй һөйләшендә) – көслө, ҡаты; салйоғот һөйләшендә олоғоҙа “башҡоҙанан оло ҡоҙа”; оло ҡатын ике йәки унан күберәк ҡатын алған ирҙең тәүге ҡатыны; урта диалектында олоғолау “ололау,хөрмәтләү”; оло ҡарын “ҡарын”; дим, урта, эйек һөйләштәрендә олойаҡ “түр”; ҡыҙыл һөйләшендә оло йаулыҡ “шәл”; оло ҡабырға “һебә ҡабырға”; олоҡар “тәүге ҡарҙан һуң яуған ҡар” һәм башҡа. 

uluүluk [улуғлуҡ] М.Ҡашғари һүҙлегендә был һүҙҙең 1. ололоҡ, шәрәф: [улуғлуҡ Тенриге] [ололоҡ Тәңренеңдер]. 2. Йәш буйынса ололоҡ тигән мәғәнәләре теркәлгән.

Башҡорт телендә ололоҡ һүҙенең мәғәнәләре: 1. Йәш яғынан ҙур булғанлыҡ, өлкәнлелек. 2. Эш-хеҙмәт йәһәтенән дәрәжәлелек, олпатлылыҡ.

Хәҙерге башҡорт телендә был һүҙ тулыһынса ике мәғәнәһен дә һаҡлаған.

М. Ҡашғариҙың һүҙлегендәге кешенең насар сифаттарын сағылдырған лексик берәмектәр ҙә бик ҡыҙыҡлы. Мәҫәлән:

oүrI [оғры] “ҡараҡ”. Башҡорт телендә уғры һүҙе ике мәғәнәле: 1. Урлаша торған кеше. 2. күсмә Тоғролоҡһоҙ, намыҫһыҙ. Ә ҡыҙыл, мейәс һәм эйек-һаҡмар һөйләштәрендә уғры бур һүҙе урынына ҡулланыла.

Хәҙерге башҡорт телендә был һүҙҙең боронғо мәғәнәһе лә һаҡланған, яңыһы ла өҫтәлгән. Ул исем булараҡ ҡына түгел, күсмә мәғәнәлә сифат булараҡ та билдәле. Шуны әйтеп үтергә кәрәк, был һүҙ һирәк ҡулланыла торған һүҙҙәр рәтенә инә. 

esruk [әсрүк] Был һүҙ боронғо төрки телендә бер генә мәғәнәгә эйә. Хәҙерге башҡорт телендә лә шул уҡ бер мәғәнә “иҫерткес эсемлек тәьҫирендә айныҡ түгел”. Һаҡмар һөйләшендә иҫерек һүҙе сифат булараҡ алйот мәғәнәһендә ҡулланыла.

Иҫерек кеше, иҫереклек һәр заманда ла проблема булған, шуға ла был һүҙ байтаҡ ҡына фразеологизмдарҙа (иҫерек баш - һәр ваҡыт иҫерек), мәҡәл-әйтемдәрҙә осрай. Мәҫәлән: Иҫерек - иҫәр һыңары; Иҫереккә өгөт ни ҙә дегет ни; Бер иҫеректең буш һүҙенән икенсе иҫерек мәғәнә табыр; Иҫерек аҡсаһын эсмәй, аҡылын эсә; Эскән кеше менән иҫерек кеше бер; Иҫереккә сәләм бирмә, ул бирһә лә алма; Тыуғанда бәләкәй инем, үлгәндә иҫерек инем.

Күренеүенсә, иҫерек һүҙенең семантикаһы үҙгәрмәгән дә, мәғәнә киңәйеү күренеше лә күҙәтелмәй.

saranlIk [саранлыҡ] Башҡорт телендә лә, боронғо төрки телендә һаранлыҡ һүҙе бер генә мәғәнәгә эйә: “һаран кешегә хас сифат, һаран булған хәл”. Боронғо мәғәнә һаҡланған, һүҙҙең мәғәнәһе киңәйеү күҙәтелмәй. Башҡорт телендә һаран ике түләй тигән мәҡәл бар.
 Юғарыла килтерелгән миҫалдарҙан күренеүенсә, хәҙерге башҡорт телендә боронғо төрки телендә ҡулланылған һүҙҙәрҙең күпселегенең мәғәнәләре үҙгәрмәгән, ҡайһыларыныҡы семантик яҡтан киңәйгән, йәғни боронғо төрки мәғәнәләре һаҡланыу менән бер рәттән, яңылары ла өҫтәлгән. Икенсе төрлө әйткәндә, телдең лексик составы эволюция кисергән. 

Ҡомартҡы телендә боронғо мәғәнәһен һаҡлаған, әммә хәҙерге башҡорт телендә иҫкергән һүҙҙәр рәтенә ингән лексика ла үҙ сағылышын тапҡан. Бындайҙарға алп, алпауыт, олуғ, уғры һүҙҙәрен индерергә мөмкин.

Шуны ла әйтеп үтергә кәрәк: өҫтә һаналып киткән һүҙҙәрҙең бөтәһе лә тиерлек хәҙерге башҡорт теленең диалекттарында һәм һөйләштәрендә ҡулланыла. Шулай уҡ улар халыҡ телендә әйтемдәр, мәҡәлдәр, фразеологизмдар составында киң ҡулланыла. 
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ПРОБЛЕМА РАЗВИТИЯ ХУДОЖЕСТВЕННО-ТВОРЧЕСКИХ 
СПОСОБНОСТЕЙ СТУДЕНТОВ ХГФ СРЕДСТВАМИ 
КОМПЬЮТЕРНОЙ ГРАФИКИ

В содержании современного профессионального художественно-педагогического образования заложены разнообразные виды художственно-творческой деятельности, позволяющие осуществлять процесс развития профессиональной и общей культуры будущих педагогов-художников. В формировании таких специалистов все более значимую роль играют компьютерные технологии – компьютерная графика. В условиях современной педагогической действительности окружающий мир рассматривается как постоянно обновляемая среда обучения, а практический опыт использования информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) расширяет возможности обучения.

Основными задачами курса информатики являются формирование алгоритмического мышления, ознакомление с различными ИКТ и освоение правил поведения в информационном обществе или информационная компетентность [4]. 

Компьютерная графика – особый раздел ИКТ, здесь основные задачи становятся гораздо сложнее – переход от алгоритмического мышления к решению задач с открытыми условиями, художественно-творческого характера. В таком случае компьютер перестает быть целью обучения, современный уровень информатизации образования ориентирован на использование компьютера в качестве средства обучения с широким освоением электронных (компьютерных) учебников по различным предметам, компьютерного тестирования и контроля, что ведет к расширению содержания, форм и методов обучения [3].

В преподавании компьютерной графики заложено существенное противоречие, требующее разрешения в целях повышения результативности этого процесса. Это противоречие между необходимостью подготовки студентов к решению задач творческого характера средствами графических программ и традиционно «пошаговым», алгоритмическим характером деятельности студентов в ходе изучения курса компьютерной графики в системе высшего профессионально-педагогического образования.

Для успешного формирования профессиональных качеств будущих художников, дизайнеров и других специалистов в области художественного и дизайн-образования необходимо сочетание компьютерных технологий и традиционных видов изобразительной деятельности – от чертежа и технического рисунка до художественной графики, наделенной образными качествами; от фотографии до объемного макета, выполненного вручную.

При обучении компьютерной графике ставится следующая цель: развитие профессиональных качеств студентов средствами графических программ на основе овладения визуальными формами подачи информации, художественными средствами выражения (форма, цвет, ритм, пропорции, композиция), приёмами визуальной организации (стилизация, трансформация) и понимания визуальной информации как средства общения. 

Обучение студентов художественно-графического факультета включает разнообразные дисциплины художественного цикла: рисунок, живопись, композиция, формообразование, основы декоративно-прикладного искусства, декоративный рисунок и декоративная композиция графика, различные виды декоративно-прикладного искусства (гобелен, батик, керамика и т.д.), дизайн-проектирование. 

Те подходы к развитию творческих способностей, которые существуют в преподавании традиционных видов художественного творчества, не находят должного применения в преподавании компьютерной графики. Методы и приемы творческого развития личности средствами компьютерных технологий требуют специальных исследований. 

Специфика большинства из графических программ такова, что в результате их применения можно получить приемлемое изображение, некий графический продукт, который может быть получен при использовании достаточно стандартного набора средств, предлагаемых программой. В обучении, в реальной художественной практике может, следовательно, получиться так, что творческая составляющая сводится к минимуму.

Стандартные инструменты и приемы, готовые варианты решений, отсутствие эффекта «ручной работы», относительная легкость работы с графической программой, зачастую позволяющая не прибегать к багажу художественных знаний, опираясь на возможности компьютера – все это приводит к отказу от творческого поиска. 

В практике обучения компьютерной графике существуют два противоположных подхода:

1.
Графическая программа используется как цель обучения, на выходе у студентов формируется система стандартных навыков и приемов работы с различными графическими редакторами, закладываются стандартные пути достижения результата.

2.
Графический редактор используется как вспомогательное средство для решения собственных художественных идей, на выходе у студентов формируются способности по решению образных задач в рамках стандартных программ, закладывается потребность и способность к нахождению собственных путей достижения результата в различных программах.

При этом очевидно, что второй подход более продуктивен. Преимущества компьютерной графики, обусловившие перспективность этого вида деятельности – доступность, быстрое решение сложных графических задач – требуют пересмотра подходов к ее творческой составляющей.

Объем сугубо технической подготовки в рамках этой дисциплины включает определенный технический минимум, знание новых информационных технологий и опыт работы с пакетами графических программ. В большей мере будущие специалисты должны владеть приемами визуального представления информации с учетом правил композиции, цвета и требований стиля. Главным требованием к специалисту, работающему с изображением, является эффективное владение методами презентации вербальной и графической информации. 

Роль графической программы здесь заключается в ускорении процесса творчества, приближении результата, а не в подмене интеллектуальной деятельности стандартными этапами существующих компьютерных программ.

Содержание обучения основам компьютерной графики должно включать использование того объема знаний, умений и навыков, который в процессе усвоения влияет на развитие способностей обучающихся, прежде всего, художественно-творческих. 

Содержание учения и обучения в области компьютерной графики определяется двумя факторами: структурой изучаемой области и структурой деятельности [1]. Как известно, обучение, где развитие способностей является основной целью, требует специальной работы над содержанием учебной деятельности с четким определением программы знаний и умений, т.е. теоретического базиса для включения различных видов деятельности обучающихся на каждом этапе их учения, с выходом на конкретные задания как типовые, так и несущие в себе элементы творчества.

С этих позиций программа знаний представляет собой перечень основных теоретических вопросов учебной дисциплины, правил, способов, зависимостей, выводов и др. Иными словами, программа знаний раскрывает методы учебной дисциплины, понятийный аппарат, сведения об изучаемых явлениях и объектах, являющихся основой содержания учебной деятельности.

Выразительный язык графического дизайна стремительно обновляется сегодня под воздействием компьютеризации. Нельзя сказать, что новая эстетика непосредственно порождена чисто техническими возможностями, которые открывают перед дизайнерами компьютерное проектирование. Всё гораздо сложнее – новая визуальная эстетика порождается многими факторами, и, прежде всего, культурными, постмодернистскими. Но несомненно то, что среди этих факторов компьютеризация является одним из основных и самых ярких – до такой степени, что всю «новую волну» в графическом дизайне можно назвать «компьютерной».

Эти явления носят глобальный характер. Одни и те же модели компьютеров наводняют отечественный рынок почти одновременно с западным. Однако попадают они в разные культурные контексты. На Западе после эпохи модернистского дизайн-стиля, после сверхдисциплины швейцарской школы графики, которую «окончил» весь дизайнерский мир, главное качество, внесённое персональным компьютером, состояло именно в персонализации, в возможности свободного, неограниченного выражения личности художника как носителя неповторимой, индивидуальной точки зрения на окружающий мир [2].

Овладение художественно-творческой деятельностью средствами компьютерной графики предполагает способность к особому, художественному видению, с одной стороны, с другой – готовность к воплощению своего понимания увиденного, своих впечатлений с помощью средств компьютерных графических программ, с третьей – способность переносить полученные знания и умения в новые условия. При разработке технологии обучения компьютерной графике, а также при оценке ее эффективности, проблема формирования способности к переносу полученных знаний, умений, навыков занимает одно из ведущих мест. 
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ОБРАЗ КАК ОСНОВА ХУДОЖЕСТВЕННО-ТВОРЧЕСКОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Специфика искусства определяется тем, что результатом деятельности в этой сфере является художественный образ. «Образ художественный», «образное мышление», «образное решение» – вот те понятия, которыми оперируют художники-педагоги. Кажется, все исследователи сходятся на том, что образ – основная категория творческого процесса. Но вот какова его роль в творческом процессе? Понятие художественный образ как эстетическая категория очень многолико, включает в себя много разных аспектов – отражение, преображение, интерпретация действий, не имеет чётких границ.

На чувственной ступени познания образами являются ощущения, восприятия и представления, а на уровне мышления – понятия, суждения и умозаключения. Например, образы зрительные (картины природы), слуховые (шум ветра, шелест камышей), обонятельные (запахи духов, ароматы трав), вкусовые (вкус молока, печенья), осязательные (прикосновения), кинетические (имеющие отношение к движению). Исходя из этого, можно сказать, что он является результатом отражения объекта в сознании человека. В самом широком общефилософском плане под образом понимают субъективную копию объективной реальности, т.е. можно сказать, что это своеобразная форма познания жизни. 
В художественном смысле, образами именуются эмпирические воспринимаемые и подлинно чувственные в произведении объекты, при этом воспроизводятся уже отраженные и осознанные художником явления с помощью тех или иных материальных средств и знаков. То есть образ можно рассматривать, как художественную мысль автора, состоящую из неразрывно связанных содержания (идея) и формы (картина, скульптура и другое), либо как способ существования произведения, взятого со стороны его выразительности, впечатляющей энергии и значимости. Если кратко, то образ – это чувственное представление определенной идеи.
В ряду других эстетических категорий эта – одна из самых сравнительно позднего происхождения, хотя зачатки теории образа можно обнаружить в учении Аристотеля о мимесисе – специифическом и разнообразном подражании. То есть сущность искусства заключается в том, что творец благодаря своим развитым чувствам образно познает и образно же моделирует какой-то фрагмент реальности, а затем передает это зрителю или слушателю в эстетически выразительной форме. Так что, образ можно считать всеобщей категорией художественного творчества, присущей искусству формой воспроизведения, истолкования и освоения жизни путём создания эстетически воздействующих объектов. Художественный образ исполняет роль пограничной линии, «стыкующей» реальный мир и мир искусства. Он существенно отличается от обычного образа-представления, так как выступает не просто как сходство с действительностью. Он реализует себя как творческое отношение к этой действительности, как способ домыслить, дополнить саму логику реальной жизни. Образно мыслят буквально все, тем более художник. Чрезвычайно трудно определить отличие художественно-образного мышления от образности вообще. Мышление художественное всегда – образное, но образное – не всегда художественное. Природа художественного образа ярче всего проявляется в сопоставлении художественного и научного способов мышления.

Художественное творчество – процесс создания новых эстетических ценностей, один из элементов всех видов деятельности человека, который находит полное свое выражение в создании и исполнении произведений искусства. Когда в центре внимания оказывается не сам процесс мышления, творчества, а его результат, на первый план выдвигается ряд признаков, разграничивающих искусство и науку. Это, во-первых, непротиворечивая строгость и «протокольность» в мышлении ученого в отличие от «нестрогого», метафорического мышления художника. Во-вторых, интернациональный характер мышления ученого и не только национальный, но и сугубо индивидуальный стиль мысли художника. Различие и противоречивость науки и искусства в этом плане состоит в том, что открытие в науке неизбежно. Мы знаем случаи, когда одно и то же открытие совершалось практически одновременно в разных странах разными учеными. Открытие в науке подчиняется в первую очередь логике научного прогресса. В то время как художественное познание, как и художественное открытие, связано с личностью художника, неповторимой особенностью его образного мышления. Даже осваивая один и тот же материал, раскрывая одну и ту же тему на основе общих идейных позиций, разные творцы создают разные произведения. На них лежит отпечаток творческой индивидуальности художника. Автора шедевра можно узнать по его почерку, по особенностям творческой манеры. За всю многовековую историю искусства не было ни одного случая совпадения произведений разных художников, в отличие от истории науки, даже раскрывая одну и ту же тему на основе общих идей, разные творцы создают разные произведения. Хотя, конечно, сказанное не означает, что в творениях создателя объективируется весь его духовный мир, весь его жизненный опыт, включая мельчайшие детали бытия. Чем талантливее художник, тем значительнее содержание его индивидуальности выражается в его произведениях, тем весомее вклад творца в художественную культуру общества.

В произведении автор с помощью изобразительно-выразительных средств должен не только поведать о событии, но внушить аудитории переживания, впечатления, связанные с ним. Следовательно, художественный образ создается при активном участии воображения. Воображение художника – это свойство мышления является в той или иной степени способностью оперировать «абстракциями» и «формами» в «виртуальном пространстве» ума, - является не только психологическим стимулом его творчества, но и некой данностью, присутствующей в произведении. Не фотографичность, не иллюзорность, не натурализм в изображении – первоочередные задачи художественного творчества. Гёте сказал, что если художник очень, похоже, нарисует пуделя, то можно порадоваться появлению еще одной собаки, но не произведения искусства.

В художественном образе нередко выражаются и иллюзии, общественные предрассудки, заблуждения. Образное освоение действительности – особая и очень важная область духовной деятельности человека, которой присуща поразительная многоликость. Художественный образ как форма мышления в искусстве является иносказательной, метафорической мыслью, раскрывающей одно явление через другое. В древнейших произведениях искусства метафорическая природа художественного мышления предстает наиболее наглядно. Известные изображения мифологических существ – дракон, кентавр, сфинкс. Здесь художественная мысль соединяет предметы так, что каждый из них и сохраняется, и растворяется в другом, в результате чего возникает невиданное существо, причудливо сочетающее в себе элементы своих прародителей. В этом и состоит суть художественной мысли: она не навязывается извне предметами мира, а органически вытекает из их сопоставления, из их взаимодействия.

Структура художественного образа не всегда так наглядна, как в образе сфинкса или кентавра. Художественный образ всегда соединяет на первый взгляд несоединимое и благодаря этому раскрывает какие-то доселе неизвестные стороны и отношения реальных явлений. Мышление художника ассоциативно. 

Если в научном логическом мышлении все четко и однозначно, то образная мысль – многозначна. Художественный образ так же глубок, богат и многогранен по своему значению и смыслу, как сама жизнь. Недосказанность, безусловно, является одним из аспектов многозначности художественного образа. А.Э.Хемингуэй сравнивал художественное произведение с айсбергом: «Лишь небольшая часть его видна на поверхности, главное и существенное спрятано под водой». Именно это делает зрителя активным, а сам процесс восприятия произведения превращает в сотворчество.

Автор произведения заставляет читателя, зрителя, слушателя додумывать, дорисовывать. Однако это не домысел произвола. Воспринимающему дан исходный импульс для раздумий, ему задается определенное эмоциональное состояние и программа переработки полученной информации, но за ним сохранены и свобода воли, и простор для творчества фантазии. Недосказанность художественного образа, стимулирующая мысль читателя, с особой силой проявляется в принципе non finita – отсутствие концовки, незаконченность произведения. Как часто, особенно в искусстве XX века, произведение обрывается на полуслове, не договаривает нам о судьбах героев, не развязывает сюжетные линии. 

Художественный образ – единство мысли и чувства, рационального и эмоционального. Там, где исчезает хотя бы одно из этих начал, распадается художественный образ, кончается искусство. Для создания непреходящего произведения важен не только широкий охват действительности, но и идейно-эмоциональная температура, достаточная для переплавки впечатлений бытия. Однажды, отливая из серебра фигуру кондотьера, итальянский скульптор Бенвенуто Челлини столкнулся с неожиданным препятствием: когда металл был залит в форму, оказалось, что его не хватает. Художник обратился к своим согражданам, и они понесли к нему в мастерскую серебряные ложки, вилки, ножи, подносы. Челлини стал бросать эту утварь в расплавленный металл. Когда работа была окончена, взорам зрителей предстала прекрасная статуя, однако из уха всадника торчал черенок вилки, а из крупа лошади – кусочек ложки. Пока горожане несли утварь, температура металла, вылитого в форму, упала. В переводе на язык творчества, если мысленно-эмоциональной температуры не хватает для переплавки жизненного материала в единое целое (художественную реальность), тогда из произведения торчат "вилки", на которые натыкается воспринимающий искусство человек.

Основной задачей педагога-художника является активизация и развитие художественно-образного мышления студентов, где мышление выступает творческой способностью к продуктивной деятельности художника по переработке материала действительности с подключением всего индивидуально-творческого богатства создателя и его личного отношения к создаваемому объекту для создания художественного образа (произведения искусства). Ведь если рассматривать понятие творчества, то в широком плане – это процесс создания нового, до сих пор неизвестного; новое оригинальное решение научных проблем. В узком смысле – это самостоятельное, посильное для данного человека, решение конкретной задачи – работа не по образцу, а исходя из собственных рассуждений, понимания и интуиции. Формирование такой ситуации при которой у студента появляется непреодолимая потребность в самовыражении и, следовательно, в поиске новой формы для произведения наилучшим образом создается двумя взаимосвязанными способами. Во-первых, это создание определенного эмоционального состояния, т.к. эмоциональность художника – это и фон, и необходимое условие эстетического освоения и переработки действительности, обнаружения в форме художественного образа существенных сторон этой действительности. Эмоциональный мир художника, в конечном счете, детерминирован той социальной средой, в которой он живёт. И чем глубже им отражаются основные прогрессивные тенденции социальной жизни, чем более чуток он к этим процессам, тем значительнее его творчество. И вторым условием активизации потребности будущих художников является их самостоятельная работа. Именно в самостоятельной работе, когда перед студентом поставлена определенная проблема, которая требует нестандартного решения, выявляются и активизируются способности студентов к творческой деятельности. 

Исходя из всего вышесказанного можно предположить, что основная цель педагога-художника в их работе – акцентировать внимание студентов на художественном образе, активизировать их образное мышление и в итоге требовать образного решения в произведениях будущих художников. А изучение материально физической основы творчества: технических приемов создания произведения, особенностей и свойств материалов, основ изобразительной грамоты, – есть ни что иное как материал, используемый будущими художникам для достижения одной единственной цели – создания художественного образа, несущего в себе частицу самого автора и его идею зрителю.
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ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ НАСЛЕДИЕ ПРОСВЕТИТЕЛЕЙ 
В НРАВСТВЕННОМ РАЗВИТИИ СОВРЕМЕННЫХ ДЕТЕЙ

В условиях современного общества резко изменился уровень нравственного развития детей и молодежи. В свете активной пропаганды средствами массовой информации аморального поведения и сцен насилия в обществе снизилось соблюдение нравственных норм и стремление созидать общечеловеческие ценности. Образовательные учреждения и другие институты воспитания бьют тревогу о необходимости активизировать нравственное воспитание в обществе, если оно не хочет повторения мировых войн и множественных случаев насилия против человечества. Однако средств, которыми они сегодня пользуются явно не достаточно.

Еще народные просветители подчеркивали, что развитие нравственных отношений личности необходимо начинать с самых малых лет – раннего и дошкольного возраста. Подтверждение этому мы находим в произведениях М. Акмуллы, Р.Фахретдина, М.Гафури, Ш.Бабич [1, 2].

Развитие нравственных отношений личности начинается в раннем возрасте, но благоприятным для этого периодом выделяются дошкольный и подростковый возрасты. В это время у детей на первое место выходят общение с окружающими, познание мира людей и своего места в нем. Активную воспитательную работу по проблеме необходимо вести с начала социализации личности, но интенсивность психолого-педагогического воздействия необходимо увеличить в дошкольном возрасте. Тем более, что в современных условиях ребенок именно в этот период попадает в специально организованные образовательные условия.

В дошкольном возрасте в развитии нравственных отношений личности происходит усвоение базисных этических эталонов, правил взаимодействия, начинается осознанное саморазвитие собственных способов взаимосвязи с людьми и связи с моральными нормами. В результате к концу дошкольного возраста у детей должны появиться чувство долга, осознание моральных норм, умения строить дружелюбные и альтруистичные отношения со сверстниками и взрослыми. 

С идей народных просветителей известно, что становление нравственных отношений у детей спонтанно не происходит. Для их развития необходимо создание специальных социальных условий. Народные просветители в этом вопросе подчеркивали роль традиций, труда, слова, общения, быта, природы, искусства и личных примеров. Одним из важных факторов они выделяли народное слово [1]. Большинство просветителей искусно владели данным средством, выступая сэсеэнами (сказителями) своего народа. Такое слово в виде сказаний, кубаиров, эпосов, легенд, преданий, мифов, поэм, загадок, пословиц, поговорок, заповедей, заветов, проповедей, завещаний, заклинаний, поверий во времена просветителей выступало главным носителем традиций и принципов образований детей. 

Практика образования последних десятилетий показывает, что сегодня значимость выделяемых просветителями фактора слова в нравственном развитии детей изменилась. И этот факт необходимо учитывать в организации психолого-педагогических условий развития данного феномена. И здесь встает вопрос о характере изменения роли факторов нравственного развития в детском возрасте. На выяснение данного вопроса и была направлена наша работа. 

С родителями детей старшего дошкольного возраста, посещающих детские сады города Уфы, было проведено анкетирование, с помощью которого выяснялось использование вышеназванных факторов в семейном нравственном воспитании. Из этого получены данные о том, что сегодня в семьях слабо применяются такие факторы, как труд, совместный быт, природа, традиции. С одной стороны, родители связывают это с собственной загруженностью, вызванной современными требованиями выживания в обществе. С другой стороны, они обвиняют в этом социальные институты, которые на современном этапе ослабили педагогическое воздействие на семью. К этим причинам необходимо отнести и возросшую роль средств массовой информации, в которых, к сожалению, о нравственности людей говорится намного меньше, чем о безнравственности в обществе. 

Обнадеживающим результатом анкетирования стало то, что в семьях по-прежнему активно используются факторы личного примера, общения, слова и искусства. Многие родители читают детям детские литературные произведения, где, как известно, всегда присутствуют вопросы этики и морали. Многие мамы и папы смотрят со своими детьми мультфильмы и даже обсуждают их, разъясняют детям правила поведения в обществе, показывают пример добрых дел и дружественных взаимоотношений. 

В выборе приоритетных факторов нравственного воспитания в современной семье родители акцентировали по убыванию личный пример, общение, слово. Как видим, сегодня роль слова в решение важного вопроса развития нравственных отношений снизилась. А на первое место выходят невербальный фактор передачи информации и непосредственное взаимодействие. Здесь надо отметить, что это природосообразно психическим особенностям детей дошкольного возраста, которые лучше реагируют на образную информацию, чем на символическую, предпочитают непосредственный контакт опосредованному. Родители такие психические особенности отклика детей на внешние воздействия уловили и активно используют. 

Интересны данные, полученные при анкетирования родителей подростков, посещающих средние школы города Уфы. Родители отмечают, слабое влияние на детей слов, личного примера, быта, природы. Но считают важным общение, традиции, искусство, труд. При этом в семьях, где главным выделяются общение и труд у детей фиксируется высокий уровень развития нравственных отношений. Эти данные подтверждают положения о том, что в подростковом возрасте ведущим видом деятельности является общение, а труд выступает средством социализации и индивидуализации личности.

В качестве рекомендаций современным родителям в вопросе развития нравственных отношений детей необходимо акцентировать положение об интеграции предлагаемых факторов при организации воздействия. Исследования показывают, что согласованное, взаимосвязанное использование традиционных факторов воспитания усиливает эффект их действия на ребенка в несколько раз. В случае одновременного гармоничного воздействия нескольких факторов на психику человека прослеживаются закономерности механики о том, что сила действия имеет направленность не только на предмет воздействия, но и на согласованные в единый механизм факторы воздействия. 

Возможность сочетать разные факторы просвещения на сегодня предлагают интерактивные средства воздействия, к которым можно отнести Интернет – ресурсы, телевидение, интерактивные доски и т.д. В них можно сочетать общение, искусство, слово, личные примеры, традиции и труд. Интерактивные средства позволяют включить в процесс нравственного развития ребенка почти все каналы обработки информации: зрительный, слуховой, двигательный, мыслительный и аффективный. Однако здесь необходимо обратить внимание на тот факт, что сами родители не обладают знаниями грамотной организации процесса развития нравственных отношений у детей. В этом им необходима помощь со стороны психолого-педагогических исследований и институтов воспитания. Последние выполняют важную функцию консолидации разных социальных институтов в вопросе налаживания системы развития нравственных отношений у детей. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ЭТНОМУЗЫКАЛЬНОЙ КУЛЬТУРЫ 
ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Воспитание гражданина и патриота, знающего и любящего свою Родину – актуальная задача, которая не может быть успешно решена без глубокого познания духовного богатства своего народа, освоения народной культуры. В решении этих проблем возрастает значение эстетического воспитания средствами искусства, в частности, музыкального, способствующего развитию нравственного начала личности, передаче духовного опыта человечества, восстановлению связей между поколениями. Процесс приобщения ребенка к высокому искусству, в том числе к национальной музыкальной культуре, при этом должен носить непрерывный характер, начиная с рождения и далее, а возможно и до рождения.

Главная задача этномузыкального образования в дошкольный период – сделать для ребенка свободным, желаемым процесс общения с произведениями национального музыкального искусства в разных формах (пение и слушание музыки, инструментальное музицирование, пластическое интонирование, музыкально- ритмические движения и хореография, импровизации). Учитывая, что детство является периодом активной жизни и вхождения ребенка в мир конкретных социальных связей и этнокультурных достижений, следует отметить особую значимость для него произведений национального музыкального искусства.

Общее этномузыкальное образование – педагогически направленный процесс общения детей с этномузыкальными традициями в семье, дошкольных образовательных учреждениях, общеобразовательной школе, учреждениях дополнительного образования (соло и хоровое пение, музыкально – ритмические движения и танцы, музыкальные игры, инструментальное музицирование, импровизации, инсценировки песен) осуществляется путем активного включения их в этномузыкальную творчество - поисковую, исследовательскую деятельность [6]. 
В настоящее время имеется целый ряд трудов, посвященных этнопедагогике башкирского народа У.Ш. Атангулов, В.И. Баймурзиной, З.Д. Киекбаевой, Ю.З. Кутлугильдиной, С.Я. Мухамедьянова, Л.Х. Салиховой, А.М. Сафина, и др., которые подчеркивают ведущую роль устного музыкально-поэтического творчества в системе народного воспитания, в формировании нравственно-эстетических основ личности ребенка.
Обращаясь к народным традициям, к опыту тысячелетий, мы находим не только множество красивых мелодий и песен, но и советы - как учить музыке, как воспитывать. В комплексе народных средств, направленных на музыкально-эстетическое воспитание подрастающего поколения, как и у русского народа, ведущее место отводится детскому фольклору, который является ключом к пониманию психологии развития художественных и творческих способностей ребенка. Башкирский народ признавал воздействие песни на детей, что подтверждает народная пословица: «Ребенка успокаивай не битьем, а песней» («Баланы тукмап йыуатма, кэйлэп йыуат»). Подчеркивая воспитательную роль народной песни, В.А. Сухомлинский писал: «Только песня может раскрыть красоту души народа. Мелодия и слова родной песни - это могучая воспитательная сила, раскрывающая перед ребенком народные идеалы и чаяния» [31, 164]
Для определения готовности будущих музыкальных руководителей к реализации деятельности по формированию этномузыкальной культуры личности старшего дошкольника, мы разработали анкету. Анализ исследований по вопросам готовности к осуществлению определенного вида деятельности, позволил выделить три основных компонента готовности: мотивационный, операционный и когнитивный.

Разрабатывая вопросы анкеты, мы опирались на рабочие программы по дисциплинам учебного плана колледжа. По каждому уровню готовности мы разработали показатели: высокий, средний и низкий. Результаты анкеты показали, что среди двух курсов всего 34,6% студентов с высоким уровнем подготовленности к формированию этномузыкальной культуры, 50% респондентов показали средний результат, а 15,4% имеют низкий уровень.

Для более подробного рассмотрения уровня готовности будущих музыкальных руководителей, нами проведен анализ результатов по каждому компоненту готовности. Рассматривая результаты анкет, можно сделать вывод, что не всегда высокий показатель общего уровня готовности совпадает с показателями уровня по компонентам (мотивационный, операционный, когнитивный) и наоборот. Если знаниями в области этномузыкальной культуры на высоком уровне владеют половина респондентов, то не все владеют ее составляющими в практическом плане (исполнить танец, спеть башкирскую народную песню, сыграть на башкирском музыкальном инструменте). Поэтому целесообразней проводить подробный анализ для выявления слабых сторон подготовки студентов с целью разработки программы по ее усовершенствованию.

Повторный опрос готовности к формированию этномузыкальной культуры детей дошкольного возраста после прохождения педагогической практики в дошкольном образовательном учреждении (ДОУ) показал незначительную положительную динамику: высокий (+0,1%), средний (+15,2%), низкий (+15,3%). Подробный анализ уровня готовности по каждому компоненту обнаружил несоответствие результатов готовности общего уровня и по блокам. По всем компонентам готовности можно наблюдать положительную динамику за исключением мотивационного блока. Очевидно, испытав трудности в общении с детьми, исполнении произведений, студенты испытали определенное разочарование в результатах своей деятельности, стали более критически оценивать свои возможности, отразив это в своих ответах. 

Организация экспериментальной работы в детском саду показала неоднозначный уровень этномузыкальной культуры детей старшей и подготовительных групп, что обусловлено возрастом, квалификацией воспитателей. В основном дети знают название нашей страны, республики, столицы. Чуть больше половины знают, какие народы проживают в нашей республике и имена героев страны и республики. При определении уровней мы опирались на критерии и показатели, разработанные Л.М. Кашаповой [6].
Предварительный анализ проведенный работы показал что линейная подача материала не дает значительных результатов. Организация работы исключительно на музыкальных занятиях не показала заметных изменений. Нами были задействованы все формы организации музыкального образования, подчиненных общей цели – формированию этномузыкальной культуры личности ребенка: занятия, праздники и развлечения, музыкально-игровое творчество, беседы о музыке и музыкальных инструментах. Также была скоординирована работа по всем направлениям работы ДОУ, активно использовались межпредметные связи. Эффективность работы подтвердилась повторным опрос детей.

Таким образом, формирование этномузыкальной культуры детей старшего дошкольного возраста будет успешным при соблюдении следующих условий:

-организации систематической и целенаправленной работы по направлению,

- отражении вопросов этномузыкальной культуры в содержании музыкального образования

-достаточной теоретической и методической подготовки педагогического персонала,

- организации взаимодействия всех участников педагогического процесса, отражении проблемы в работе воспитателей,

- поддержание связи с семьей, создании необходимой среды.
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РАДИКАЛЬНЫЙ ИСЛАМИЗМ 
И ПРОБЛЕМЫ МОДЕРНИЗАЦИИ МУСУЛЬМАНСКИХ СТРАН

Социально-политическое развитие большинства исламских стран в конце ХХ – начале ХХI вв. определяется двумя важными и взаимосвязанными тенденциями: с одной стороны, глобализацией, либерализацией и демократизацией идущей вместе с процессами вестернизации как импульса Западной цивилизации, а с другой – подъемом исламизма в рамках политического ислама, в том числе его радикального направления – терроризма, прикрываемого религиозной оболочкой джихадизма как ответ на фактически проводимую сейчас Западом политику неоколониализма. 

Причины лавинообразного развития исламского терроризма во второй половине XX века, с одной стороны, лежат в плоскости процессов глобализации, сопровождаемых модернизацией, расширения информационного пространства, виртуализацией экономики, манипуляцией сознания, индивидуализацией, секуляризацией, вестернизацией и экспортом демократии как политической модели в традиционные структуры мусульманского общества, а, с другой стороны, в попытках использовать радикальный ислам в геполитических целях, посеяв «управляемый хаос и регресс» и низведя страны мусульманского мира до вторичной архаизации. 

Большинство западных политиков в последнее время предпринимают попытки использовать тезис о необходимости приведения в соответствие с неким международным эталоном демократии политические и социально-экономические системы стран мусульманского мира в практической плоскости. В данном случае, речь идет об искусственном, без учета исторического менталитета Востока, стремлении насадить западную модель развития, опирающуюся на два столпа демократии: партийный плюрализм и проведение свободных выборов и права человека. Данная политическая установка подтверждается риторикой и действиями президента Франции Н. Саркози и других европейских и американских лидеров в ходе последних событий в Тунисе, Ливии, Египте и Сирии, названных «арабскими революциями». Вполне возможно, что свободные демократические выборы после данных «арабских революций» приведут к власти в арабском мире представителей не только политического, но и радикального ислама. Неужели большая часть западных элит так слепо заинтересована в торжестве общечеловеческих ценностей и, в то же время, не видит угрозы прихода на смену светским режимам радикальных исламских? Элиты Запада ведут свою бескомпромиссную «Большую игру», в которой ислам и мусульманские страны являются одной из важных и ключевых фигур в «Великой шахматной партии» мировой геополитики.
Часть политической элиты Запада видела и видит свою цель в отношении исламского мира, прежде всего, в сохранении на его территории аграрно-ресурсной базы западного мира и традиционного весьма умеренного потребления ресурсов, обеспечивающих лишь минимум жизненно необходимых благ. Сея «управляемый хаос» в исламских странах эта часть «цивилизованных элит» отнюдь не заинтересована в подлинной экономико-социальной и политической модернизации исламского мира; они предпочитают видеть управляемый регресс и вторичную архаизацию систем третьего мира, и, прежде всего, мусульманского в контексте новой политики неоколониализма. Достаточно активизировать нужным образом контрмодернизационную религиозность, расшатать существующие светские режимы, усилить межплеменную и клановую враждебность, развязать гражданскую войну, чтобы относительно стабильно развивающиеся страны (например Иран, вполне возможно в будущем Ливия, Египет, Сирия и некоторые другие страны) были отброшены вспять в своем развитии, а в случае удачных действий и давления стран Запада попали под жесткий неоколониалистский гнет, использующий в своих интересах и исламские режимы (даже с участием радикалов), как это было, например, в Афганистане, где для обеспечения строительства газопроводов и одновременной диверсификации геополитических маршрутов поставок углеводородного сырья США и Пакистан привели к власти в середине 1990-х гг. радикальных исламистов из организации «Талибан».
В то же время, глобализация, проникая в исламский мир, обостряет внутренние противоречия: усиливает деградацию существующих политических систем, приводит к постепенному краху традиционных морально-этических ценностей, вызывает трансформацию семейных и социально-экономических отношений, и, вместе с тем, ведет к изменению сознания личности в свете идей секуляризации и прав человека в контексте западного понимания. Поэтому глобализация, в формах, навязываемых Западом, воспринимается в этих регионах мира как угроза дальнейшему существованию исламской уммы, основанной на божественном законе, вечного и несотворенного Корана, не обремененного человеческими измышлениями. Вследствие этого, исламский мир видит преодоление вызовов глобализации в призыве к возвращению традиционных форм общности, прежде всего, религиозной. Тем самым, обостряется цивилизационный конфликт между исламскими странами и Западом. На сцену выходят идеи «исламского фундаметализма», «политического ислама» и «радикального исламизма».
Однако не следует смешивать понятия «политический ислам» («исламизм») и «исламский фундаментализм» и, тем более, понятие «исламский радикализм». Исламский фундаментализм представляет собой религиозное явление, означающее строгое соблюдение изложенных в Коране и Сунне правил и норм в повседневной жизни и общественной практике. Исламизм, или политический ислам, есть в большей степени политическое явление, отражающее стремление мусульманского общества сохранить свои исторические традиции, религию, культуру, т.е. национальную идентичность в условиях глобализации. Свою стратегическую цель сторонники политического ислама видят в построении основанного на «вечных и справедливых» законах Корана «исламского государства», где восторжествует «исламская социальная справедливость», опирающаяся на законы шариата. В создании «исламского государства» и развитии общества на основе «исламских ценностей» исламистские лидеры видят некий третий исламский путь, альтернативный, как либеральной демократии, так и социализму. В подтверждение необходимости борьбы за возврат к «первоначальному, подлинному исламу» и создание «исламского государства» исламисты наиболее часто цитируют видного мусульманского идеолога Таки ад-Дин Ахмада Ибн Таймийю (1263-1328). В одной из своих фетв он подтверждал на основании айята из Корана (айят 49 Суры 5 «Трапеза» (аль-Маида – араб.яз) гласит: «Те, которые не судят по тому, что ниспослал Аллах, те – законопреступники») возможность «объявления джихада правителю-тирану, управляющему государством не в соответствии с шариатом». Проповедуя джихад – борьбу с неверными, крайний радикализм вольно и невольно выращенный Западом, настаивает на свержении светских режимов правления и создании мирового исламского государства - халифата. [1]
Как это не покажется странным, радикальные исламисты невольно выступают союзниками части элит Запада, стремящихся любым путем разрушить всякие попытки подлинной модернизации или свести их позитивные итоги к нулю и оставить исламский мир в качестве поставщика сырья, прежде всего, нефти и газа.

В то же время, радикальный ислам как система – прямой вызов западной системе ценностей. Для исламских радикалов терроризм представляет собой форму протеста, метод защиты интересов и ценностей мусульманского мира, способ разрушения материальных и духовных идеалов западных стран, её символов. Действия и слова исламских радикалов (не говоря уже о террористах, вроде убитого Усамы бен Ладена) ошибочно (иногда преднамеренно) трактуются на Западе как порождение самой религии, что создает негативный образ ислама и мусульман в глазах европейской и американской общественности и даёт повод для вмешательства во внутренние дела исламских государств под демократическими лозунгами. 

Таким образом, западная модель глобализации, победа политического ислама (шиитского направления) Хомейни в Иране в 1979 году над светским режимом шахиншаха, крах коммунистического мира, развертывание концепций «управляемого хаоса» и «вторичной архаизации» исламского мира, стремление большей части населения мусульманских стран сохранить традиционную исламскую модель жизни в условиях агрессивной вестернизации, а также исламофобские и арабофобские настроения среди части населения и элит западного мира, создали отличную почву для появления и процветания различных форм экстремизма, способствующих распространению терроризма, противодействующего, наряду с частью политиков Запада, модернизации исламских стран. 
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РАЗДЕЛЬНОЕ ОБУЧЕНИЕ В СОВЕТСКОЙ ШКОЛЕ 
(НА МАТЕРИАЛАХ ЮЖНОГО УРАЛА)

Исследование специфики российских образовательных реформ начала XXI века позволяет выделить ряд тенденций, связанных с демократизацией в этой сфере. Современное школьное образование базируется на принципе гуманизации, которое предполагает индивидуализацию обучения и полноценное развитие личности ребенка. В этой связи сегодня в Российской Федерации вновь говорят о необходимости введения раздельного обучения. Отдельные представители педагогического и родительского сообщества являются сторонниками гендерного подхода в школьном образовании. Они ссылаются на исследования социологов и психологов, мировой опыт и, наконец, практику раздельного обучения в дореволюционной России.

Стоит вспомнить об особенностях кратковременного существования в 1943 – 1954 годы раздельного обучения в советской школе. Как известно в Советском Союзе недооценивали дореволюционное прошлое. Уже декретом ВЦИК «Положение о единой трудовой школе РСФСР» от 30 сентября 1918 года в школах страны вводилось обязательное совместное обучение мальчиков и девочек [1]. Создатели новой стратегии образования объясняли это стремлением устранить существовавшее до революции неравноправие женщин и мужчин. Совместное обучение в 1920-1930 годы облегчало проведение всеобуча, реализация планов государства по подготовке кадров для народного хозяйства и культуры.
В 1930-е годы завершается создание единой государственной системы школьного образования. По сравнению с дореволюционным просвещением происходит переход от элитарности к массовости, обязательности и бесплатности. Коммунистическое руководство демонстрирует новый подход к образованию как к единой макросистеме. Между тем в 1930-е годы содержание школьного образования начинает обретать некоторые черты классической гимназии. По мнению современных исследователей, учебный план 1937 года, после отмены уроков труда фактически не отличался от учебного плана дореволюционной гимназии. Исключение составляли латынь и древнегреческие языки, чье место по объему часов занимала математика [2]. 
По утверждению историка А.В. Пыжикова именно в этот период в руководстве страны возникла идея внедрения раздельного обучения мальчиков и девочек. Известный исследователь правомерно объясняет это «необходимостью усиления в массах патриотических мотивов» [3]. В мае 1941 г. по личному указанию секретаря ЦК ВКП (б) А. С. Щербакова Отдел школ ЦК ВКП (б) совместно с Народным комиссариатом просвещения РСФСР собирались подготовить рассмотрение этого вопроса на Оргбюро ЦК ВКП (б). Однако начало Великой Отечественной войны помешало осуществлению данных планов. 
Раздельное обучение юношей и девушек вводится с 1943/1944 учебного года в средних и неполных средних школах крупных городов. Реформа коснулась 146 городов страны, имеющих население не менее 20-25 тысяч человек [4]. Большинство из них были расположены на территории РСФСР. В том числе, новая система обучения вводилась в шести городах Южного Урала: Челябинске, Магнитогорске, Златоусте, Кургане, Чкалове, Уфе.
В первый год реформы в 71 городе РСФСР были сформированы 1372 средние и 683 семилетние мужские и женские школы. Их общее количество составило 2055. Позднее раздельное обучение появилось еще в 42 городах РСФСР на основании распоряжений правительства и в 37 городах на основании решений исполкомов местных Советов [5]. 
По данным исследователя А.В.Сперанского в 1943/1944 учебном году на Южном Урале было организовано 51 мужское и 69 женских средних и семилетних школ, где занятия с 86 тыс. учащихся вели около 3 тыс. учителей [6]. В Башкирии реорганизации подлежали только школы города Уфы. Вновь открылись 17 мужских, 20 женских средних и семилетних школ с общей численностью 26921 учащихся. В 8 школах расположенных на окраинах города сохранялось совместное обучение [7]. 
На наш взгляд, изменения в системе обучения городских школьников в годы Великой Отечественной войны зависели от ряда факторов. Во-первых, они объяснялись ярко выраженной еще с конца 1930-х годов тенденцией к военизации школьного образования, стремлением поднять уровень военно-физический подготовки. Во-вторых, ставилась задача подготовки школьников к взрослой жизни, будущей деятельности с учетом их физиологических особенностей.

Раздельное обучение просуществовало в СССР до 1954 года. Особенно в первые годы подобная практика порождала многочисленные трудности: кадровые, материальные, аудиторные, психолого-педагогические, территориальные и т.д. В организации учебной и внеклассной работы новых типов школ имелись свои специфические особенности. Учителя из числа женщин не справлялись с работой в мужских школах, так как в этих учебных заведениях значительно острее вставал вопрос о дисциплине. Аудитория мальчиков отличалась большей активностью и требовательностью к учителю. В мужских школах повышенный интерес вызывали уроки истории, литературы, географии. 

Организующую роль и практическую значимость в женских школах играли кружки рукоделия и домоводства. Успешно функционировали музыкальные, библиотечные, драматические и хоровые кружки. «Мужские» кружки – спортивные и технические (шахматы, шашки, радио, фото, авиамодельные и др.) требовали должной материальной базы. Их отсутствие, порождало отдельные антипедагогические поступки в подростковой среде [8]. 
Именно в городских школах республики встречались нередкие случаи не соблюдения дисциплины. К типичным нарушениям военных лет относились: опоздания, пропуски, грубость и непослушание на уроках, курение, развязное поведение в общественных местах. Встречались случаи мелкого хулиганства, краж (5 школа г. Стерлитамака), проявления антисемитизма (34 и 44 школа г. Уфы) [9].
Раздельное обучение вносило дополнительные трудности с посещением детьми учебных заведений. Инструкции по введению раздельного обучения в школах крупных городов РСФСР предъявляли строгие требования к органам управления образованием на местах. Наркомпросы автономных республик и облоно должны были учитывать количество обучающихся детей из одной семьи, изучаемый иностранный язык, расстояние от школы до места жительства учащихся, которое не должно было превышать 3 км. Однако на практике не всегда удавалось эффективно и безболезненно делить контингенты учащихся по новым школьным микрорайонам.

Так, в городе Златоусте Челябинской области в 1945/1946 учебном году около 400 детей вынуждены были посещать школы в других микрорайонах. После реорганизации смешанной школы №4 мальчиков пришлось переводить в мужскую среднюю школу №3, а девочек в женскую семилетнюю школу №14. Расстояние до последней от места жительства учащихся превышало 3 км. Оставшихся детей перевели в школу №20, расположенную на другой стороне речки Громотухи через, которую не было моста. Как отмечали в своих жалобах родители учащихся: «Это вынуждало детей переходить речку по мосту около рынка, удлиняя их путь до 4 км или перебираться через крутой овраг и переходить речку по камням. Школьники семи, восьми лет часто соскальзывали в воду и приходили в школу мокрыми и грязными» [10]. 
В результате дети плохо посещали учебные занятия, часто заболевали простудными заболеваниями. Такие обстоятельства вызывали большое недовольство со стороны родителей.

Раздельное обучение не давало мальчикам и девочкам опыта общения, необходимого во взрослой жизни. Вспоминая этот время, известный социолог И.С. Кон выделяет жестокие нравы, существовавшие в мужских школах. По его мнению, отсутствие общих интересов не способствовало взаимному уважению. Возникали психологические дисбалансы в отношениях мальчиков и девочек. В частности он пишет: «Работая в свои студенческие и аспирантские годы (1946–1950) внештатным инструктором по школам Куйбышевского райкома комсомола Ленинграда (наша территория шла вдоль всего Невского проспекта), я имел возможность наблюдать, как в мужских школах расцветал мат–перемат, а женские школы некоторые директрисы старались превратить в подобие дореволюционных институтов благородных девиц, не допуская туда «этих отвратительных мальчишек». На школьных вечерах юноши застенчиво, хоть и с независимым видом, подпирали стены, предоставляя девочкам, танцевать друг с другом, и активизировались только, когда вечер уже подходил к концу или кому–то удавалось на несколько минут выключить свет» [11].
В послевоенные годы государство стремилось сохранить систему раздельного обучения. К 1954 году число школ раздельного обучения в РСФСР к 1954 г. равнялось 2323. Учитывая, что общее количество семилетних и средних школ в этих городах в тот момент составляло 4200, на долю мужских и женских школ приходилось 55,4%, т.е. больше половины. В целом же по стране в 1943 - 1954 гг. основная масса школ по-прежнему функционировала в режиме совместного обучения [12].
Следует выделить постановление Совета Министров РСФСР от 17 июня 1948 года «Положение о средней мужской школе с преподаванием ряда предметов на иностранном языке». Принятие данного постановления было продиктовано желанием превратить отдельные раздельные школы в элитные. 
Раздельное обучение просуществовало до 1 сентября 1954 года. Оно сохранялось только на уроках труда.1 июля 1954 года было опубликовано постановление Совета Министров СССР «О введении совместного обучения в школах Москвы, Ленинграда и других городов» [13]. Данный документ требовал от правительств автономных республик и областных исполкомов принятия, необходимых мер и оказания помощи органам народного образования. Следовало на основе учета детей определить новые микрорайоны школ.
Это правительственный документ учитывал неудачный опыт раздельного обучения, пожелания родителей и мнение учителей школ. Объединению мужских и женских школ предшествовала разъяснительная работа среди населения. После завершения 1953/1954 учебного года в школах Южного Урала, как и по всей стране, были проведены родительские собрания по вопросам раздельного обучения детей. К примеру, на родительских собраниях девяти школ города Кургана, где в качестве докладчиков выступали директора школ, присутствовало 1400 отцов и матерей. В прениях по докладам выступило 147 человек родителей. Из этого числа высказались за совместное обучение – 134 родителя, против – 13 [14].
Большинство отцов и матерей выделяли психолого-педагогические, учебные проблемы, порождаемые раздельным обучением. Они отмечали, что у мальчиков и девочек не вырабатываются правильные товарищеские отношения. В мужских школах значительно острее вставал вопрос о дисциплине. Наблюдались факты грубости, неряшливости, пренебрежительного отношения к девочкам. Как правило, в этих школах успеваемость была ниже, чем в женских. Многие родители в качестве положительного примера воспитания взаимоотношений мальчиков и девочек вспоминали собственную учебу в смешанных школах, а также ссылались на работу техникумов и сельских средних школ, где сохранилось совместное обучение. 

Так же отмечалось, что раздельное обучение вносит трудности в распределении детей по школам. Было много случаев, когда девочки, живущие вблизи мужской школы, вынуждено ходили на дальние расстояния в женскую школу. Родителям, имеющим нескольких разнополых детей-школьников, приходилось поддерживать связь с двумя, иногда и тремя школами. Это затрудняло объединение усилий школы и семьи в деле воспитания подрастающего поколения. 

Итоги осуществления раздельного обучения школьников обсуждались и на кустовых совещаниях учителей города Кургана. Все 42 учителя, выступившие в прениях, высказались за необходимость совместного обучения детей. По их мнению, сохранение системы раздельного обучения после войны не оправдала себя. Раздельное обучение создает дополнительные трудности в деле воспитания детского коллектива, в организацию внешкольной работы. Отсутствует существенная разница в учебных программах и методике преподавания. Мужские школы труднее комплектовать учительскими кадрами [15].
Таким образом, на этапе 1950-х годов государство пыталось решить множество взаимосвязанных, но противоречивых задач: демографическое давление на систему образования и рационализация учебного процесса; фундаментализация содержания обучения и проблема полного усвоения программ, преодоление второгодничества; целостное формирование личности и навязывание сложившихся идеологических стереотипов и др. Новация военных и послевоенных лет, когда в стране существовали две системы обучения раздельного и совместного (по образцу некоторых стран Запада) себя не оправдала. Проблемы кадрового, материального, психолого-педагогического характера, невысокое качество обучения и воспитания в мужских школах, проблемы кадрового, отражались на положительном потенциале школьной политики. Раздельное обучение также не соответствовало идеологической парадигме советской эпохи. Эта система напоминала старшему поколению середины XX века дореволюционные российские гимназии. Стратегическая задача советского времени – построение коммунистического общества требовала от школы обучения и воспитания юношей и девушек в едином коллективе.
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УФИМСКИЙ ПОЛИТЕХНИКУМ И РАЗВИТИЕ СОВЕТСКОЙ 
СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ В БАШКИРИИ

Уфимский политехникум (производное от греческих слов: «поли» и «техникум»: «много» и «искусство») – первое высшее техническое и одновременно гуманитарное учебное заведение Башкортостана, целью которого было определено «поднятие промышленности и народного хозяйства путем подготовки кадров специалистов – инженеров и ученых по разным профессиям, а также всестороннее исследование края». В основе организации нового учебного заведения был положен опыт действующего в Москве Народного политехникума, открытого в 1918 году.

Решение об открытии Уфимского политехникума было принято Губпрофобром (Губернский отдел профессионального образования), для чего в августе 1919 года создается специальный Комитет по его организации. Инициативы местных органов образования были закреплены Постановлением Главпрофобра Наркомпроса РСФСР (Главный комитет профессионального образования при Народном комиссариате просвещения Российской советской федеративной социалистической республики) от 10 марта 1920 года. В Постановлении было решено «открыть в Уфе учебное заведение…, наименовав его Уфимским политехникумом» [1]. Ректором нового учебного заведения стал И.Е. Бондаренко. По постановлению Губисполкома [1] политехникуму был передан целый комплекс зданий бывших учебных заведений: духовной семинарии, духовного училища, архиерейского дома, консистории, епархиального женского училища, землемерного училища, мужской и женской гимназии и др.

В политехникуме было организовано 13 факультетов: Подготовительный, 11 основных и Рабочий. Целью Подготовительного факультета являлось выравнивание уровня образования будущих абитуриентов. На этот факультет принимали учащихся, которые имели знания в объеме школы первой ступени. Для тех, кто не предоставлял, документов о своем образовании устраивались проверочные испытания в виде зачетов. Таких учащихся принимали условно, до выявления в течение одного месяца минимума знаний, необходимых для прохождения курса той или иной группы. Обучение на факультете в зависимости от уровня образования абитуриентов составляло от года и трех месяцев до трёх лет и трёх месяцев. На некоторых основных факультетах были свои дополнительные подготовительные отделения.

Основные факультеты, где готовили выпускников с высшим и средним профессиональным образованием широкого спектра специализаций, подразделялись на отделения: химический (технический, инженерно-санитарный, инженерный, фармацевтический; срок обучения 3-4 года), агрономический (агрономическое, лесное, геодезическое; срок обучения 3 года), механический (электротехническое, электромеханическое), геодезический (срок обучения 6 лет), инженерно-строительный (строительное, дорожно-мостовое; срок обучения 3 года), инженерно-механический, архитектурный (архитектурно-художественный, архитектурно-строительный, художественно-промышленный, художественно-строительный; курс обучения 4 года), горный, металлургический, электротехнический и факультет общественных наук (экономическое, юридическое; срок обучения 2 года). 

Рабочий факультет занимался подготовкой дипломированных рабочих начального и среднего профессионального образования по 13-15 специализациям. Он состоял из 9 отделов: судоходный (факультет водного транспорта), деревообделочный (обучение 6 месяцев), строительных десятников, металлообработки, сапожный (заготовительный), мукомольный, кожевенный (сапожно-башмачное производство), прожезный и горный. Некоторые отделы делились на подотделы или специализации: багермейстеров и десятников по речному делу, судовых машинистов, помощников и командиров судов (обучение 2 года), колодочный, лесопильный, заводско-столярный, чугунно-литейный. Кроме основных отделов и подотделов на факультете были организованы курсы водного транспорта (подготовительный курс, судоводителей, машинистов) и старших электромонтеров (1,5 года обучения).

Кроме вышеназванных трех факультетов в Политехникуме открывались различные краткосрочные 6-месячные курсы, где проходили подготовку рабочие разных специальностей: электрики, слесари.

На любой из основных факультетов принимались лица обоего пола, имеющие знания в объеме школы второй ступени, предпочтение отдавалось абитуриентам с практической подготовкой. Учебный курс делился на политехническую (общую научную и техническую подготовку), специальную теоретическую и практическую части.

Учебный год в Политехникуме делился на триместры, в конце которых студенты сдавали зачеты и экзамены. Занятия на основных факультетах проводились в утреннее и дневное время. На Рабочем факультете занятия проходили с 6 до 10 вечера. Также работали и дневные постоянные профессионально-технические курсы для подростков от 14 лет. С 15 декабря по 15 января у студентов было каникулярное время.

В Политехникуме обучались студенты не только Уфимской, но и других соседних губерний. Есть сведения о выходцах из Самары, Заинска (Уфимская губерния Мензелинского кантона) и других городов. По национальному признаку большинство студентов были русскими, затем шли евреи, а также встречались татары и башкиры. По социальному происхождению студенты распределялись следующим образом: крестьяне, мещане, дворяне (их было мало). По профессиям родителей представленность была следующая: врачи, преподаватели, инженеры, владельцы заводов. Для приезжих студентов Политехникум на время обучения предоставлял общежитие. Студентам выплачивалась стипендия, так называемое социальное обеспечение в размере от 1.400 до 2.940 рублей в месяц в зависимости от факультета. Социальное обеспечение могли получить только те слушатели, которые не пропускали учебных занятий без уважительных причин, удовлетворительно выполняли практические и самостоятельные работы. Образовательный ценз преподавателей был достаточно пестрым. Среди них были выпускники технических вузов, духовных академий, педагогических учебных заведений, женских гимназий. И, что очень важно, среди педагогов были и те, кто уже успел закончить Уфимский политехникум. Возраст педагогов был в пределах от 26 до 66 лет.

В политехникуме были открыты и оборудованы вспомогательные учебные лаборатории, мастерские и кабинеты: физический, геодезический, минералогический, ботанический, химический, культурно-технический, фармацевтический, чертежный класс (на 150 человек), химический, водного транспорта, агрономический, архитектурный, кабинет рисования и др. Последние два были перевезены в Политехникум из Академии художеств.

Управление новым учебным заведением осуществлялось Учебным комитетом, Советом Политехникума и Советом деканов. Учебный комитет в основном занимался вопросами организации учебно-воспитательного процесса. В него входили: ректор, деканы, секретари, два представителя от Совета Политехникума и представители от студентов всех отделов в количестве 1/3 состава. Ректор, проректоры и секретари избирались сроком на 3 года.

Совет Политехникума ведал всеми финансово-хозяйственными делами. В него входили: ректор, проректоры, деканы, члены Комиссии по социальному обеспечению и трудовой повинности студентов. Непосредственное управление Политехникумом в административно-хозяйственном отношении возлагалось на ректора. В помощь ректору и проректорам был учрежден Совет деканов. Совет был наделен полномочиями по управлению Политехникумом в случае отсутствия ректора и проректора.

Студенты, выполнившие всю учебную теоретическую и практическую программу, а также успешно сдавшие выпускные экзамены получали степень ученого агронома, кандидата общественных наук, инженера или мастера.

К сожалению, политехникум действовал недолго, 28 июня 1922 года постановлением коллегии Губпрофобра он был закрыт [2]. Можно предположить, что это произошло из-за финансовых затруднений. 

Таким образом, Уфимский политехникум был первым вузом на территории Башкирии, который был направлен на подготовку специалистов технического, сельскохозяйственного и гуманитарного профиля. Политехникум представлял собой многоуровневое учебное заведение, он формировал общеобразовательный уровень, начальное и среднее профессиональное, а также высшее образование. Уфимский политехникум являлся уникальным, подобных учебных заведений в нашей стране были единицы. Опыт подобных учебных заведений во многом схож с тем, что мы наблюдаем в отечественной школе в настоящее время.
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ПРОСВЕТИТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ УЧИТЕЛЕЙ 
В 1917-1918 ГГ. (НА МАТЕРИАЛАХ БАШКОРТОСТАНА)

Накануне и в период революционных событий 1917-1918 гг. бурные и динамичные политические события отразились на просвещенческой сфере. Большевики декларировали курс коренных преобразований школы, выступали за скорейшую ликвидацию неграмотности, достижение всеобщего обязательного начального обучения, преемственной связи различных ступеней образования, светский характер школы. Однако в условиях начавшейся гражданской войны, острого социального противостояния реформы проходили медленно, наталкиваясь на множество препятствий материально-финансового, организационно-технического, а порой и социально-классового характера.

В этих условиях особенно возрастала роль учителей как главных проводников просветительства. Недостаток, а порой и полное отсутствие твердых учебных программ и планов, учебников, школьно-письменных принадлежностей, с одной стороны, – затрудняло развитие народного образования, с другой стороны, – заметно повышало профессиональную ответственность учителей. Очевидная слабость организационно-методических сторон школьной жизни должна была компенсироваться мастерством педагогов, их способностью самостоятельно построить обучение, без должной поддержки управленческих структур образования. 

Ситуация осложнялась недостаточным уровнем профессиональной подготовки учителей. Подготовка педагогических кадров значительно отставала от потребностей просвещения. К 1917 году в Уфимской губернии был один Учительский институт, открытый в 1909 году и не имевший, однако, статуса высшего учебного заведения. Кроме того, работали три учительские семинарии – в Благовещенске, Белебее и Стерлитамаке, а также Бирская инородческая учительская школа, татаро-башкирские трехгодичные педагогические курсы в Уфе. Сюда же нужно отнести еще педагогические курсы, организованные при пяти высших начальных училищах, курсы при бывшей Месягутовской женской прогимназии, курсы при двух женских инородческих двухклассных школах и, наконец, церковно-учительские школы[1].

На территории Башкортостана процесс организационного становления советской модели образования имел свои особенности. Длительное время советские, так называемые единые трудовые школы сосуществовали с мусульманскими учебными заведениями – мектебами и медресе, соответствовавшими традиционному укладу жизни башкир и татар. Кроме того, территория края в 1918-1919 гг. была ареной активных боевых действий в ходе гражданской войны. Материальные разрушения, частая смена властей, эвакуации населения, распространявшаяся детская беспризорность чрезвычайно усугубляли кризисное состояние народного образования. Особенностью рассматриваемого региона была также зрелая и принципиальная политическая позиция местного учительства, его преимущественно негативное отношение к новым властям на первых порах. Весьма высокой была общественная активность учительских и родительских организаций края. 

Просветительская деятельность учителей выходила далеко за рамки их профессиональных обязанностей. В рассматриваемый нами период профессия педагога в высоком смысле слова была призванием, в некоторой степени образом жизни. К учителям обращались рядовые граждане за советом, как определиться в сложной политической ситуации, понять, куда движется страна, а порой и просто как грамотно оформить прошение или жалобу в государственные инстанции. В предреволюционные годы высокий общественный престиж профессии педагога определялся тесной связью школьного обучения с семейным воспитанием и традиционным укладом жизни населения в целом. Видимо, благодаря этому появлялись учителя-подвижники, способные не только дать определенную сумму знаний и жизненных навыков своим учащимся, но и благотворно повлиять на духовную атмосферу в своем поселке (волости, округе). 

Среди архивных документов сохранились весьма интересные воспоминания учителей, трудившихся в те непростые годы. Источники официального происхождения, например, отчетная документация, несмотря на свою содержательность и логическую стройность, не дают полного представления об особенностях и традициях просветительства тех лет, о многогранной и по-настоящему самоотверженной работе рядовых учителей. 

Обратимся к воспоминаниям учительницы Гайнижамал Гильмановны Ишмухаметовой (Аминовой), которая начала свою профессиональную деятельность в 1918 году в возрасте 17 лет по приглашению земства Тамьян-Катайского кантона. Педагог пишет: «Учителя работали в очень трудных условиях. Впервые открывать школы среди сплошь неграмотного населения было очень трудно, трудно устанавливать порядок и составить расписание; в каждой семье были дети школьного возраста (до 16 лет 5 – 8 человек), дети были совершенно голые, ходить в школу не было у них одежды, они по очереди одевали одежду родительскую, девушки посидят и скорее торопятся домой, потому что дома их ждут братья и сестры, которым идти на вторую очередь, потом на третью и четвертую, в некоторых деревнях дети прибегали в школу прямо зимой босиком. Сидели в пальто-лохмотьях, не смея раздеться, потому что были совершенно голые, без рубашки, а дети очень старались; учителям приходилось целый день быть в школе – все учились в первом классе в первый раз. Даже некоторые родители сидели дома без обуви, когда их дети шли в школу»[2].

О крайне тяжелом материальном положении школ в революционные годы сообщали и инспектора Уфимского губернского отдела народного образования: «Очень плохо обстоит дело с учебниками, наглядными пособиями и письменными принадлежностями. Учебники остались только старые и новых подотдел совершенно не может приобрести. Наглядных пособий при школах очень мало, а письменных принадлежностей нет совсем. Чернила делают учителя сами, вместо мела употребляют жженую известь. Также дело не так хорошо обстоит с заготовкой топлива на зиму. В некоторых школах нет ни полена дров, а про освещение нечего и говорить… При некоторых школах… имеются библиотеки как фундаментальные, так и учительские. Но нет литературы текущего момента»[3].

Крайне бедственным было и материальное положение самих учителей. Жалованье педагога не обеспечивало даже минимального прожиточного уровня. К тому же, довольно часто имела место несвоевременная выплата заработной платы. Нередко ее выплачивали продуктами. Учителей сельских школ выручало собственное хозяйство, – многие из них имели небольшие огороды размером в среднем от одной до трех десятин. Логическим следствием материальной необеспеченности учителей был их массовый уход из школ. Причем, как правило, покидали учебные заведения наиболее образованные и опытные педагоги, находя себе работу, главным образом, в административно-управленческих учреждениях. В этих условиях в школах оставались в основном учителя-энтузиасты, искренне стремившиеся помочь делу народного образования.

Следует также отметить, что на каждого педагога ложилась общественная нагрузка. В сельской местности она была особенно велика. Учителей регулярно привлекали к организации и проведению различных праздников, переписей, выборов, использовали в качестве лекторов, пропагандистов, агитаторов. Учитель нередко работал одновременно в нескольких организациях. Активную общественную работу учителей, по нашему мнению, также можно рассматривать в качестве одного из направлений просветительской деятельности. 

Чтобы глубже понять общественные настроения интеллигенции революционных лет, вновь обратимся к воспоминаниям учителей. Зора Фазыловна Тагирова, родившаяся в 1900 году в Стерлитамакском уезде Уфимской губернии, в своей автобиографии, в частности, пишет: «В 1917 году, после февральской революции, я начала принимать участие в общественной работе. В первые дни революции участвовала в организации и проведении демонстрации женщин-татарок, придерживающихся прогрессивных взглядов; с лозунгами, призывающими к ликвидации угнетения женщин. В дальнейшем, когда я познакомилась с группой татарских революционеров: Галимджаном Ибрагимовым, Фатихом Сайфи, Абруи Ханум, Ахмед Хабиби и другими, стала помогать им в распространении газет, листовок, брошюр, издаваемых ими»[4]. Впоследствии З.Ф. Тагирова работала учительницей в одной из деревень башкирского Зауралья, ушла добровольцем в Красную армию, попала в плен к колчаковцам, прошла через пытки и чудом избежала расстрела. Затем, в 1919/1920 учебном году она вернулась к своей профессии, преподавала в татарской школе первой ступени деревни Стерлибашево, организовала местный профсоюз учителей, участвовала «в агитационно-пропагандистской работе среди населения», даже устраивала спектакли и концерты для жителей деревни. Несмотря на субъективный характер таких документальных материалов, как мемуары, они дают нам наглядное представление о настроениях, духовных запросах, нравственных ценностях, повседневной жизни и самой разносторонней деятельности учителей.

Нередко видные учителя выступали на многочисленных съездах и совещаниях, созываемых по вопросам перестройки школьного образования, предлагали свои проекты реформирования школы. Особенно много такого рода съездов прошло в период между Февралем и Октябрем 1917 года. Так, на одном из съездов работников просвещения Златоустовского уезда Уфимской губернии учительница С. Эделева предложила следующую программу: предпринять меры к осуществлению преемственности между различными ступенями обучения; реализовать на практике принцип совместного обучения мальчиков и девочек на родном языке учащихся; прием детей в школу производить с семилетнего возраста; число учащихся на каждого учителя установить не более 40 человек; продолжительность обучения в начальной школе четыре года при условии дошкольного воспитания; программы для всех общеобразовательных школ должны быть общими, связанными с трудом, применительно к местным условиям[5]. Многие из этих пунктов нашли впоследствии отражение в советских законопроектах.

Таким образом, революционные события 1917-1918 гг., несмотря на свой переломный и трагический характер, способствовали значительному росту просветительской деятельности, в том числе среди учителей. Педагоги внесли существенную лепту в коренную перестройку школы; за относительно короткий промежуток времени был сделан настоящий рывок в распространении массового просвещения, охвате обучением как детского, так и взрослого населения. А этот фактор, наряду с экономическим ростом, существенным образом повлиял на укрепление позиций нашей страны в целом, росте ее влияния и авторитета.
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ФАИЛ ШӘФИГУЛЛИН ИҖАТЫНДА УКЫТУЧЫ ОБРАЗЫ

Дистәләгән әдипләребез сәнгатьле сүз куәсе белән укытучының төрле яклы, күптармаклы дөньясын гәүдәләндергән, ни язмышы, ни яшәү рәвеше, ни шәхси сыйфатлары, ни үз һөнәренә мөнәсәбәте белән бер-берсенә һич охшамаган укытучы типларына җан өргән. Аларны укуга бәйле вакыйга-ситуацияләр һәм әдәби геройларның конкрет гамәлләре мисалында җәмгыять үсешенең һәр этабында, кешелек язмышында укытучының зур роль уйнавы, төрле кыенлыкларны җимерә баруы, я булмаса, ихтыяр көче җитмичә, югалып-изелеп калуы, ялгышлар җибәрүе һәм моның аяныч нәтиҗәләре, үрнәк һәм гыйбрәт алырлык хәл-әхвәлләре белән таныштыра, җанлы образлар аша күз алдына китерә [1,10].

Юмористик хикәяләр авторы булып танылган Ф. Шәфигуллинның (1939-1982) “Аксакал”, “Ул бит Майорова”, “Топольләр шаулый” дигән очеркларында укытучылар үз һөнәрләренә тугрылыклы һәм аны намус белән башкаручы шәхесләр булып күңелдә уелып кала: Габбас Сираҗиев, Н.П. Майорова, Гайшә Галиева. Югарыда санап кителгән укытучы образлары арасында игътибарны аеруча җәлеп иткәне – Габбас Сираҗиев үзәк геройларның берсе итеп алына, һәм бу образ эрудицияле, камил милли үзаңлы, халыкның рухи кыйммәтләренә сизгер һәм аларны күңеленә якын итеп тойган, профессиональ эшчәнлеген халык яшәеше, яшь буын формалашуы белән тыгыз бәйләгән шәхес буларак тасвирлана. Белем һәм тәрбия бирү эшчәнлеген үзенә төп профессия итеп сайлаган кешенең идеаллары, омтылышлары, кылган гамәлләренең характеры тарихи шартлар аша үткәрелә-үткәрелә гәүдәләндерелеп, нәкъ әнә шул сыйфатлары белән танып беленә. “Ул инде олыгаеп бара инде. Чәчләренә көмеш тузаны кунган, маңгаенда тирән җыерчыклар – кайгы, мәшәкать, борчылу эзләре” [2,235]. Аның күкрәген “Халык мәгарифе отличнигы” билгесе бизи. Габбас Сираҗиев укытучы гына түгел. Ул – директор, димәк җаваплырак кеше. Укытучы хезмәте балаларга биргән аң-белеме, тәрбиясе белән бәяләнә. Ләкин моның белән генә чикләнми. Аны авылдашлары да бары яхшы сыйфатлары белән генә искә ала. Ачлык еллары була. Бер төркем эшчеләр кырдан башак җыеп кайталар. Башакларын үлчәп алгач, аларга берәр сынык икмәк бирәләр. Габбас абый аларга кызгану тулы күзләре белән карый да икмәкләргә бал ягып бирә. Хикәяләүче геройның 70 яшьлек апасы да Габбас Сираҗиевны бары уңай яктан гына искә ала: “ ...Авыл советы рәисе минем бәрңге җиремне башка кешегә алып бирергә теләде. Шунда Габбас, рәхмәт яугыры, килде дә: “Андый закон юк. Гыйлем апа, чыкма җиреңнән”, - диде...” [2,236]. Авылның тормыш-көнкүрешен тасвирлаганда, автор кеше күңеленең матурлыгын, изгелеген катлаулы вакыйгалар, уйлап чыгарылган каршылыклар эчендә түгел, ә бәлки, гади, тормышчан хәл-әхвәлләрдә ача. Бу эпизодларда дуслык, бер-береңә ярдәм итү кебек сыйфатлар үрнәк итеп үзәккә куела. Автор аны “Аксакал” дип атый. Бөтен хәрәкәтләреннән бетмәс-төкәнмәс көч, энергия ташып торган, ачык зәңгәр күзле, көләч кешегә бөтен авыл халкы сокланып карый. Ул сыңар кул белән (берсен сугыш кырынды өздергән) печән чаба, утын яра, бакча казый, салам төйи, велосипедта йөри, ат җигә - “кыскасы, ике куллы кеше башкарган барлык эшләрне ювелир пөхтәлегендә, җиренә җиткереп үти”[2, 235]. Уңышлары белән масаймый, уңышсызлыкларыннан үзенә генә хас юмор белән көлә белә.

Ул колхозның партоешма секретаре да булып тора. Аның кулында һәрвакыт я газета, я журнал булыр. Һәрвакыт кырларга, басуларга – кешеләр арасына ашыгыр. Чатнама салкыннарда клубларына халыкны җыеп лекцияләр укый. Язучы бу көннәрне бәйрәм белән чагыштыра. “Өйләргә ут алынырга да өлгерми, карты-яше клубка агыла. Ә ул, эчендә әллә нинди бөек серләр саклаган тылсым иясе шикелле, кулына күрсәткеч таяк тотып, дөнья картасы алдында басып тора” [2, 236]. Зал йотлыгып аны тыңлый. Ул бервакытта да кәгазьгә карамый. Барысы да, хәтта әллә ни әһәмияте булмаган саннарга кадәр аның хәтерендә.

Габбас Сираҗиев – иптәшләр суды председателе, сайлау кампанияләре вакытында һәрвакыт комиссия председателе.

Иске мәчетләрен сүткәч һәм шуңа өстәп берничә дистә кубометр агач кайтарткач, Карәшәм авылында аның тырышлыгы белән пар белән җылытыла торган өр-яңа мәктәп салына. Мәктәп бакчасында әллә ничә төрле җиләк-җимеш, яшелчә, чәчәкләр үсә. Укучылар белән төрле диспутлар, очрашулар, күңелле кичәләр мәктәптә еш оештыра. Ата-аналар катнашында кызыклы әңгәмәләр үткәрә.

Әлеге очеркта яктыртылган укытучы образы язучы тарафыннан зур хөрмәт белән, кыен шартларда да югалып калмаучы, кыю фикерле, укучыларының белемле һәм тәрбияле булып үсүе өчен тирәнтен кайгыртучы, шул юлда армый-талмый хезмәт куючы изге һөнәр иясе буларак сурәтләнә. Ф. Шәфигуллин укытучының һөнәрен, вазифаларын һәм осталыгын иҗтимагый-сәяси һәм милли эчтәлек белән бәйләп карый, әхлакый-эстетик кысаларга куеп тасвирлый. Габбас Сираҗиев образы аша автор бүгенге көн өчен аеруча әһәмиятле мәсьәләләр – белемлелек, тәрбиялелек, мәрхәмәтлелек, кешелеклелек проблемасын күтәрә.
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АНАЛИЗ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ЗЕМСТВ УФИМСКОЙ ГУБЕРНИИ

Органы местного самоуправления в России были введены 1 января 1864 года «Положением о губернских и уездных учреждениях». В их задачи входило удовлетворение потребностей в области здравоохранения, народного образования, дорожного дела, агрономии и т.д.[1]

В каждой губернии и уезде существовали выборные исполнительные органы – Уездные земские управы, которые руководили повседневной работой. Деятельностью, значимой для всей губернии, заведовала Губернская управа. Выборы в исполнительные органы основывались на сословности и имущественном цензе[2].

Учредительные собрания Уфимской губернии и 6 уездных земств открылись только 1 января 1875 г. и сразу приступили к работе. 21 марта 1875 г. открылась Уфимская губернская земская управа. Такая задержка объяснялась, прежде всего, наличием нерусского населения губернии – башкир и припущенников, ранее состоявших в военно-казачьем сословии, а так же слабо развитым в губернии помещичьим землевладением[3].

Особенностью проведения земской реформы в Башкирии было то, что состав гласных определялся не только социальной (в уездных земствах было 49% от землевладельческой, 9% от городской и 41,8% от сельской курии), но и национальной политикой правительства: из общего числа гласных по Уфимской губернии (1326 чел.) за названный период башкир и татар было избрано 413 чел., что составляет 31,15%[2].Несмотря на заметное преобладание в земских учреждениях дворянства, они несли в себе буржуазное начало.

С самого начала своего существования уфимскому земству удавалось проводить относительно самостоятельную политику, направленную на решение жизненно важных вопросов местного хозяйства. Главной задачей было принятие дел от государственных учреждений, к которым относились: приказ общественного призрения, комиссия по народному продовольствию при губернском правлении, казенная палата, губернское по крестьянским делам присутствие. Всего было получено 9619 дел[4].

Успех земской деятельности стал проявляться после первой русской революции 1905 года, когда в стране началась определенная либерализация общественно-политической жизни, а в результате окончания оценочно-статистической компании увеличились ассигнования на земские нужды[5]. 

Основным двигателем земской деятельности являлись земские служащие[6]. Впоследствии именно из рядов земских врачей, учителей, статистиков вышли многие крупные представители советской медицины, народного образования, экономики и других отраслей. 

Земские учреждения и земская интеллигенция стали той средой, где появилось новое политическое сознание, и в рамках которой стало возможным активное развитие идей либерализма. Нетерпимое отношение бюрократии и самодержавия к земству, с одной стороны, и стремление передовой части русского общества в лице земской интеллигенции, набиравшей экономическую независимость и общественно-политический авторитет, принимать участие в делах государства с другой, в итоге привели к тому, что именно земские учреждения стали главной общественной опорой и авангардом в борьбе за проведение широких преобразований в стране[7]. 

После Февральской революции перед оказавшимся у власти Временным правительством, сделавшем ставку в проведении своей внутренней политики на местах на земства, стояла задача скорейшего проведения реформы местного самоуправления[8]. Она должна была создать обновленные, эффективно работающие органы, пользующиеся авторитетом у населения, и вместе с тем противостоящие стихийному характеру процесса демократизации земских учреждений. 

Земства Уфимской губернии, приняв участие в создании губернского комитета общественных организаций, фактически получили власть на местах в свои руки. Но реформа местного самоуправления, не принесла ожидаемых результатов, так как была запоздавшей. Губернское и уездные земства, хотя последние в меньшей степени, в ходе дальнейшего обострения ситуации в стране продолжали поддерживать Временное правительство. После октябрьской революции в Петрограде, земства Уфимской губернии оказались в лагере политических и классовых противников Советов[8]. В марте 1918 года постановлением Уфимского губернского революционного комитета их деятельность была приостановлена. 

Земства Уфимской губернии способствовали развитию капиталистических отношений, расширению сети народного образования и здравоохранения, развитию кустарной промышленности, агрономических знаний среди крестьян, заботились о дорогах и мостах[9]. Важное познавательное и научное значение имела земская статистика, итогом многолетних изысканий которой явился опубликованный в 1898-1913 гг. в 10-ти томах «Сборник статистических сведений по Уфимской губернии»[4]. Опыт Уфимской губернии свидетельствует о том, что земства губернии пытались создать оптимальное сочетание местных и государственных интересов. Снабжение продовольствием, попечительство, благоустройство населенных пунктов, взаимное страхование – решение всех этих проблем, составляющих обыденную каждодневную жизнь человека, а значит и обеспечивающих реализацию его прав и свобод, вполне могли быть разрешены через механизмы местного самоуправления.

 Анализ развития местного самоуправления в Башкирии, позволяет выделить основные принципы, определявшие сущность земского самоуправления в Уфимской губернии[10]:

· принцип разграничения предметов ведения и ресурсов между различными уровнями власти (ресурсы распределялись не по принципу достаточности, а по принципу наивысшей эффективности использования ресурсов каждым уровнем);

· принцип многообразия форм местного самоуправления, который позволял учитывать своеобразие социально-экономического уклада территорий, их национальные, культурные, религиозные и другие традиции;

· принцип делегирования (при сохранении властных полномочий центра) органам местного самоуправления достаточно широких полномочий в экономической и хозяйственной сферах (хозяйственная инициатива обеспечивала возможность на местах ежегодно увеличивать ассигнования в развитие земского образования, культуры, здравоохранения);

· принцип удовлетворения первоочередных потребностей населения при полном запрете для органов самоуправления на участие в политической жизни страны

Сущность земских учреждений заключалась в том, что они должны были действовать самостоятельно, но в действительности земства зависели от правительства и местной администрации.
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 ЗАРОЖДЕНИЕ БУРЖУАЗНОГО ПРОСВЕТИТЕЛЬСТВА 
В АФГАНИСТАНЕ И ДВИЖЕНИЕ МЛАДОАФГАНЦЕВ

К началу XX в. Афганистан представлял собой зависимое феодальное государство с сильными пережитками родоплеменной организации. Сохранению средневековых норм жизни способствовала его изоляция от внешнего мира. В значительной степени Афганистан оставался «закрытой страной». Европейцы могли посещать его только со специального согласия эмира, а жителям Афганистана за выезд из своей страны без специального пропускного свидетельства, получить которое было крайне трудно, грозила смертная казнь. В экономике страны преобладало натуральное и полунатуральное хозяйство, не было ни железных, ни шоссейных дорог. Основой экономической жизни по–прежнему оставалось сельское хозяйство: земледелие и кочевое и полукочевое скотоводство. Сколько-нибудь значительными торговыми и ремесленными городскими центрами были лишь Кабул и Кандагар. Судопроизводство и образование находилось в руках мусульманских мул. Население было почти поголовно неграмотным. Основой государственного права был шариат.

Модернизация системы образования создала благоприятные условия для появления современной афганской интеллигенции и, соответственно, распространения новых, прогрессивных идей. В этом заметную роль сыграли приглашенные на преподавательскую работу индийские мусульмане, связанные с национально-освободительным движением у себя на родине. В рамках этого процесса в условиях нарастания социального недовольства в Афганистане в начале XX в. возникло движение сторонников конституционных преобразований. Одним из инициаторов и основателей движения был директор лицея «Хабибия» Абдул Гани Панджаби – индийский мусульманин, приглашенный в 1895 г. принцем Насруллой-ханом во время его визита в Лондон, где Абдул Гани заканчивал Оксфорд. Общество «Сирадж уль-ахбар», созданное в 1905 году Абдуррауфом Кандагари и Мухаммадом Сарвар Кандагари, просуществовало недолго. Вскоре на его основе возникло организованное политическое движение, известное в научной литературе как «первые конституционалисты», которое возглавил секретарь общества Мухаммад Сарвар «Васеф» – литератор и просветитель.

Сторонники конституционных реформ были и среди придворных, которые образовали «Тайную партию двора» (по другим данным «Тайное национальное общество»). Впрочем, это была скорее не партия, а небольшая группа образованных людей, к которой примыкал один из сыновей эмира принц Аманулла-хан. Имея большой вес в политической жизни Кабула, они планировали покушение на эмира, чтобы затем возвести на престол принца Амануллу, однако заговор провалился. 

Движение «старых конституционалистов» не имело четкой организационной структуры; всего в его составе насчитывалось не более 300 человек, которые объединялись в небольшие дискуссионные кружки, многие из членов которых даже не знали друг друга. Эти группы проводили тайные собрания. Каждый вступающий в движение давал клятву. Участниками младоафганского движения были не только аристократы и преподаватели. В их числе были и купцы, армейские офицеры, чиновники и даже два часовщика. Вскоре в рядах «старых конституционалистов» обнаружились предатели – зимой 1909 г. работник арсенала Мухаммад Азим-хан и учитель принца Мухаммад Кабир-хана мулла Минхаджуддин через брата одного из лидеров движения Тадж Мухаммада Пагмани достали списки членов движения и передали их эмиру, отдыхавшему в Джалалабаде. Большинство участников движения были арестованы.


Разгром первого оппозиционного движения не мог остановить распространение свободолюбивой общественной мысли в стране. В числе наиболее видных деятелей младоафганцев второй волны были редакторы газеты «Сирадж уль-ахбар» Абдул хади Дави и Абдуррахман Лодин (сын Кака Сеида Лодина), будущий историк и общественный политический деятель Мир Гулам Мухаммад Губар, участник первой волны младоафганского движения гулам-бача Мухаммад Вали-хан из Бадахшана, один из влиятельных придворных, примыкавший к оппозиционному кружку принца Амануллы, еще один участник движения «старых конституционалистов» гулам-бача Шуджа уд-Даула-хан из Гурбанда, занимавший при дворе должность «фарраш-башu» (главного камергера двора), гулам-бача Мир Яр-бек-хан Дарвази, племянник Мухаммад Вали-хана, и его брат гулам-бача Мир Замануддин-хан Дарвази, оба потомки правителей (беков) Дарваза в Бадахшане, Мохиуддин Арти, Гулам Ахмад Эттемади, сын первого министра Абдул Куддус-хана («эттемад ад-даула»), Абдул Хусейн Азиз. На первом этапе деятельность младоафганцев носила просветительский характер. Они вели активную политическую агитацию, распространяя воззвания и прокламации среди различных групп населения. Hecмoтpя на то, что идеи младоафганцев разделяли в той или иной степени представители правящих кругов, а их антиколониальные позиции получили поддержку самых различных слоев населения, их деятельность в целом носила оппозиционный характер. 

В политико-идеологическом плане младоафганцам противостояла группировка староафганцев. Староафганцы выступали за сохранение феодальных порядков и устоев, средневековых обычаев и традиций. Единственное, что их объединяло с младоафганцами, – это антиколониальные настроения. Кроме староафгaнцев и младоафганцев, в стране существовала и третья, менее влиятельная группировка, которая действовала в рамках придворной партии. В нее входила небольшая группа купцов-компрадоров и некоторые представители придворной знати во главе с министром внутренних дел Али Ахмад-ханом. Эти люди поддерживали политический курс эмира, разделяя в целом его проанглийскую ориентацию.

Признанным идейным лидером младоафганцев после разгрома «старых конституционалистов» был Махмуд-бек Тарзи (1866-1933), «отец афганского просветительства», влияние которого сильно сказалось на формировании взглядов принца Амануллы женатого на его дочери Сорайе. В 1902 г. Махмуд Тарзи вернулся на родину по приглашению эмира Хабибуллы-хана, на которого произвел большое впечатление широтой кругозора и просвещенностью, раскрыв ему всю глубину отсталости Афганистана в образовании, экономике, промышленности, пытаясь показать эмиру негативные последствия изоляции страны для политического и культурного развития. Пропагандируя идеи модернизации, Тарзи стремился анализировать факторы, вызвавшие отсталость Афганистана и всего исламского мира в целом. Тарзи обличал косных мулл, утверждавших, что современные науки – выдумки «неверных». Что нужно Афганистану, заключал Тарзи, так это радикальная реформация афганского общества, сопровождаемая реорганизацией его институтов и распространением современных наук и технологий. По мнению Тарзи, первым шагом на пути социальных реформ должно быть установление контактов с внешним миром. Стремясь пробудить всеобщий интерес к наукам и знаниям, Тарзи перевел на персидский язык ряд европейских романов: Жюль Верна «Вокруг света за 80 дней», «20 тысяч лье под водой», «Таинственный остров». Он также перевел весьма важную турецкую работу - «Международное право». Еще одним аспектом философии Тарзи было отождествление патриотизма с модернизацией. Он считал, что поскольку патриотизм прямо санкционирован исламом как религиозный долг, то ислам требует по определению защищать отечество. Тарзи и его последователи, будучи пионерами афганского национализма, выступали за повышение статуса языка пушту, который они считали «языком афганцев» в противовес персидскому, то есть официальному языку. Пушту, говорили они, – символ национального духа. Афганские реформаторы пытались также объединить афганский национализм и модернизм с концепцией панисламизма. По мнению Тарзи, мусульмане могут противостоять европейскому империализму, стремящемуся разобщить их, приверженностью идеям панисламизма, проповедовавшимся известным исламским реформатором Джамалуддином Афгани, и мусульманской солидарности. Итак, Тарзи и его соратники использовали публикации газеты «Сирадж уль-ахбар» для того, чтобы убедить своих соотечественников и правящую элиту приступить к осуществлению социально-экономических, политических и культурных реформ. При этом они утверждали, что подлинное национальное развитие и прогресс возможны только в независимом и свободном обществе. Газета значительно расширила кругозор образованных афганцев, содействовала развитию национальной литературы и журналистики. Некоторые цели, которые преследовал Тарзи и младоафганцы, были нереалистичны или излишне оптимистичны для того времени. Однако в тех условиях любые преобразования были возможны только в виде инициативы монарха, поэтому издатели газеты всячески пропагандировали любые реформы и нововведения, предпринимавшиеся эмиром, называя его «архитектором прогресса». Бурные международные события в начале второй декады XX в. способствовали распространению идей панисламизма, проповедовавшегося младоафганцами. Младоафганцы восторгались деятельностью младотурок, пытавшихся реформировать и возродить мощь Османской империи. Они превозносили Энвер-пашу, младотурецкого министра обороны, называя его чемпионом ислама, «надеждой на спасение мира ислама». Первая мировая война оказала громадное воздействие на младоафганцев. Она разрушила мифы о единстве христиан, воинствующем Западе, выступающем против Востока, едином мусульманском мире. 
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АБД АЛЬ–КАДИР – ПРОСВЕТИТЕЛЬ И НАЦИОНАЛЬНЫЙ ГЕРОЙ 
АЛЖИРСКОЙ ОСВОБОДИТЕЛЬНОЙ ВОЙНЫ
В сочинениях французских историков отмечается огромная роль личности Абд-аль-Кадира. Дается неоднозначная оценка деятельности арабского эмира. По мнению французских историков XX века правого и либерального толка, Абд-аль-Кадир в исторические личности произведен французскими же генералами, мемуаристами и историками, но века девятнадцатого. 

В ХIХ веке личность Абд-аль-Кадира действительно целые десятилетия занимала французское и в значительной мере европейское общественное мнение. Во Франции ему было посвящено множество книг, журнальных статей, выступлений политических деятелей. Немало писалось о нем и в других странах. Книги и статьи о нем выходили в Англии, Германии, Италии. Но, к сожалению многие из трудов зарубежных историков не переведены на русский язык, и они до сих пор остаются недоступными для нас.

Огромный вклад в изучении биографии Абд аль-Кадира внес доктор исторических наук Ю.С. Оганисьян В своей работе он исследует всю историю Алжира начиная с XVI века, дает анализ причин захвата Северной Африки: «Над Северной Африкой вновь нависла угроза нашествия чужеземцев. Соблазн для захватчиков был велик: страны Магриба, управляемые отпрысками одряхлевших династий, были совершенно обессилены внутренними распрями…». Автор подробно описывает биографию Абд-аль-Кадира – сына марабута, опираясь на множество исторических источников. Книга написана своеобразным литературным языком, приведены множество уникальных иллюстраций, что облегчает восприятие материала.

Абд кадир аль-Джазаири – сын шейха и последователь суфизма,‎‎ национальный герой Алжира, полководец, лидер национально-освободительного движения Алжира против французского колониального завоевания, учёный, оратор и поэт – происходил из весьма древнего и знатного марабутского (священнического) рода в Оране. «Одноэтажный глинобитный дом с плоской земляной кровлей, расположенный в центре Гетны, выделяется среди других таких же домов своей массивностью и просторным двором. Отличается он от своих соседей и внутренним убранством. Богаче украшено оружие, развешанное по стенам, тоньше выделка устилающих полы ковров, искусней изготовлена домашняя утварь. В остальном жизнь в резиденции шейха Махи ад-Дина, возглавляющего племя хашим, обставлена столь же скромно и неприхотливо, как и в обычном арабском жилище»[1], - так описывает современник дом Махи ад-Дина, отца Абд аль-Кадира.

Он учился в Маскаре, в духовном училище Хетне, находившемся под руководством его отца, высоко уважаемого марабута Сиди-эль-Магиддина. Благодаря необыкновенным способностям, благочестию, учёности и искусству владеть оружием, Абд аль-Кадир ещё в молодости приобрёл широкую известность. 

По мнению историка Ю.С. Оганисьяна большое влияние на формирование личности Абд аль-Кадира оказал суфизм. Под этим термином объединяются все мусульманские учения, целью которых является разработка теоретических основ и практических способов, обеспечивающих возможность непосредственного общения человека с Богом. Это течение оказало сильное воздействие на магрибскую и испано-мавританскую литературу, особенно на андалузскую школу поэзии, поклонником которого стал будущий «султан арабов»[2].

С 1825 по 1828 г. Маха ад-Дин с сыном отправляются в Мекку для совершения паломничества. По возвращении начались восстание и вторжение французов.

В войне против колонизаторов Абд аль-Кадир проявил себя как настоящий воин, великий эмир своего народа. В него поверили. За ним пошли. За очень короткий срок он стал самым могущественным вождем в Алжире.

В повседневном быту Абд аль-Кадир вел жизнь праведника и аскета. Неизменным жилищем была его палатка, разделенная занавесом на две части. В большой была приемная, где эмир принимал посетителей, вершил суд, устраивал военные советы. Меньшая служила спальней и библиотекой; здесь, по словам современника, эмир «не только отдыхал, сколько предавался чтению и молитвам»[1].

Абд аль-Кадир сумел преодолеть раздробленность разных социальных групп. В ходе сопротивления восставшие создали объединённое государство со столицей в Маскаре. Война оказалось кровопролитной, французы потерпели ряд поражений и были вынуждены заключить мирный договор в феврале 1834 г. в Тафне.

Абд аль-Кадир был одним из крупнейших в истории Алжира просветителей. Эмир имел богатое собрание книг и сделал доступным его для всех грамотных арабов. С его помощью создавались библиотеки. Абд аль-Кадир издавал особый указ, по которому всякая порча книг строго наказывалась. Он лично руководил развитием народного образования в своем государстве. Он открыл десятки школ, которые находились на государственном содержании. 

18 октября 1838 г. французы нарушили мирный договор 1837 г. Французская армия овладела городом Константина, а к 1843 г. захватила большую часть территории страны, ослабленного изменами крупных феодалов.

 «Истинная его сила, - писал историк Габриэль Эскер, - заключалась в той быстроте, с которой он всегда, иной раз, правда, и с трудом, ускользал от наших отрядов. Она также заключалась в твердости его характера. Он никогда не склонялся перед неудачей и на самые тяжелые поражения всегда находил ответ. Он всегда был выше собственной судьбы»[1].

Именно в этот период Абд-аль-Кадир достигает вершины своего жизненного пути: с наибольшей полнотой обнаруживается сила и цельность его личности – подлинно народного героя.

Французские современники расценивали капитуляцию Абд-аль-Кадира как событие, бесповоротно покончившее с независимым существованием алжирского народа, открывающую эпоху «французского Алжира». Предшествующая деятельность эмира рассматривалась лишь как досадная помеха, задержавшее наступление этой эпохи и не оставившая никаких глубоких следов, которые могли бы повлиять на развитие страны. 26 мая 1883 года, на 77 г. жизни Абд-аль-Кадир умер. «Он умер легко и тихо, в мирном окружении своих родных» - пишет в своих воспоминаниях его сын[3].

Усваивая и развивая это наследие, алжирцы обогащают свою культуру и укрепляют свою независимость. Народ чтит память своего героя. В 1968 г. на главной площади в Алжире был поставлен памятник Абд-аль - Кадиру, его имя носит университет в городе Константине, провинции Алжира. Излюбленное место старцев в Тлемсене - площадь эмира Абд-аль-Кадира. 

Абд-аль-Кадир- выдвинулся благодаря своей храбрости и военным способностям. Смелый наездник и бесстрашный воин, поэт и философ, прекрасный организатор и тонкий политик, Абд-аль-Кадир был пламенным патриотом своей родины. Умный, хорошо образованный (даже в походах за ним возили небольшую библиотеку), он был личностью настолько выдающейся, что вызывал восхищение даже у врагов. 

Абд-аль-Кадир организовал небольшую регулярную армию (8-10 тыс. человек), которая состояла в основном из пехоты, обученной европейской тактике боя. Во время крупных сражений ее поддерживали конные ополчения ближайших племен. Гарнизоны приморских городов, занятых французами, были блокированы и не могли выйти из-под прикрытия стен, чтобы не подвергнуться стремительным атакам алжирцев. Он ограничил власть феодалов, ввел налоги на содержание армии, которые, однако, были в несколько раз меньше, чем при янычарах. 

Улучшилось положение рядовых борцов за независимость – алжирских крестьян и скотоводов. На территории, подвластной Абд-аль-Кадиру, расширились посевы, оживились ремесло и торговля. Алжирцы наладили производство оружия и боеприпасов, создали ткацкое и литейное производство. Было закуплено оборудование для механической мастерской. Открылось много новых школ, велась подготовка к основанию колледжа и медицинской школы. Построен был ряд городов-крепостей, входивших в систему обороны государства. 
Победив недовольных его реформами феодалов, Абд-аль-Кадир объединил две трети территории нынешнего Алжира – западные и центральные области страны. Целью его было объединить все племена Алжира в единое национальное государство. Однако эта цель так и не была достигнута. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ С МОЛОДЫМИ УЧИТЕЛЯМИ 
В ШКОЛАХ ЯМАЛО-НЕНЕЦКОГО АВТОНОМНОГО ОКРУГА 
В ГОДЫ «ПЕРЕСТРОЙКИ»
В последние десятилетия существования Советского Союза в стране был накоплен богатый опыт организации работы образовательных учреждений самых разнообразных типов. Особой заботой государственные и партийные органы власти старались окружить советских учителей. Изучение положительных результатов данной работы представляет большую практическую ценность и для современной системы школьного образования России.

Нужно отметить, что к началу «перестройки» в Ямало-Ненецком автономном округе был создан большой и квалифицированный штат учителей и воспитателей. Так, в 1985-1986 уч. г. в 83-х общеобразовательных и 14-ти вечерне-заочных школах работало 3219 учителей и воспитателей. 99,4% учителей основных предметов имели высшее образование. Во всех средних и восьмилетних школах директора и их заместители также имели соответствующее высшее образование [2; 144]. 

Тем не менее, впечатляющие результаты предшествующих лет не решили окончательно кадровую проблему для местных школ. Главная причина этому заключалась в том, что в годы «перестройки» резко возросла потребность Ямала в педагогических кадрах. Это было связано с дальнейшим развитием нефтегазового комплекса края. Так, в Плане дополнительной потребности округа в учителях в 1984–1990 гг. отмечалось неуклонное возрастание необходимого числа новых преподавателей. Если в 1984 г. не хватало 22 учителя, то в 1990 г. общая их нехватка должна была составить уже 273 человека! [1; 112]. 

В этой связи важную роль играла правильная организация работы с молодыми учителями, которые ежегодно десятками появлялись в школах округа. Так, в 1985 г. по приказам облоно в школы ЯНАО было направлено 125 молодых учителей [2; 36]. В 1988 г. в школы округа было направлено уже 183 молодых специалиста [4; 92]. То есть в разгар «перестройки» органы власти края сумели на треть увеличить количество ежегодно прибывающих в округ молодых учителей и воспитателей.

Особенное значение местными властями придавалось организации идеологической и практической работы с прибывающими молодыми кадрами. Традиционно эту деятельность осуществляли комитеты ВЛКСМ. В рассматриваемое время в округе существовали разнообразные формы работы с молодыми учителями. К их числу относились индивидуальные собеседования с вновь прибывшими молодыми учителями в районных отделах народного образования и в райкомах ВЛКСМ, торжественные посвящения в учителя на августовских совещаниях учителей районов, вручение молодым специалистам методических библиотечек и т.д. Более того, в крае продолжала работать система наставничества опытных учителей над новичками, посещение уроков начинающих педагогов [1; 28]. 

В ряде городов Ямала – Салехарде, Лабытнанги и Надыме – были созданы специальные советы наставников, главной целью которых было оказание методической помощи учителям-новичкам [1; 247]. Это, безусловно, положительно сказывалось на росте их профессионального мастерства. В приказах органов народного образования края предписывалось незамедлительно решать и еще одну важнейшую проблему – обеспечение молодых специалистов жильем [1; 235, 237].

Отличительной чертой работы с молодыми учителя в ходе «перестройки», по сравнению с 1985 г., стало также появление пунктов об их материальной поддержке. Если в 1985 г. молодым специалистам оказывалась посильная помощь в знакомстве с местными работниками образования, задачами школ, предоставление методической литературы и т.д., то в приказах руководства школьным образованием Ямала в 1988 г. о встречах молодых учителей появился важный пункт - «оплата подъемных молодым специалистам по предъявлении ими авансовых отчетов» [4; 92]. 

В конце «перестройки», тем не менее, приток молодых специалистов начал сокращаться. Так, по плану Ямальского окружного отдела народного образования, в край к началу 1989–1990 уч. г. должны были прибыть 153 молодых специалиста [6; 99]. Одновременно с этим возрастало качество приема молодых специалистов. Для них стали организовывать встречи в аэропортах и на железнодорожных вокзалах. Помимо этого, организовывались комнаты для их проживания в интернатах, а также бронировались за счет бюджета округа номера в гостиницах [6; 99].

Отдельно местные органы власти указывали «не допускать назначения молодых специалистов на работу в школу и другие детские учреждения, где не обеспечена полная учебная нагрузка по специальности, ставка по должности и необходимые бытовые условия» [6; 99]. Фактически это было подтверждением наличия подобных проблем в отношении молодых специалистов в годы «перестройки».

С другой стороны, приказы окружного отдела народного образования этого времени частично отразили и проблему нежелания молодых специалистов после окончания педвузов переходить на работу в школу. Как следует из документов, они нередко предпочитали этому работу в управленческом аппарате, даже если она не была связана с полученной ими профессией. Специальным распоряжением начальника управления народным образованием В.И. Шмакова был введен трехлетний запрет на использование молодых специалистов, только что окончивших педвуз в управленческой работе [6; 99], что свидетельствовало о дальнейшем снижении интереса выпускников педагогических заведений к работе учителя.

При этом потребность в молодых специалистах была очень высокой. Нехватка кадров в сельских школах ЯНАО (Красноселькупском и Тазовском районах) вынуждала органы образования края порой идти на крайние меры. Одной из них был преждевременный вызов на практическую работу учащихся выпускных курсов отделения начальных классов Салехардского педагогического училища [6; 159]. Недоучившиеся молодые учителя доставлялись к школам за счет этих образовательных учреждений, обеспечивались местом в школьном интернате и талонами на лимитированные продукты и товары [6; 159-160], что в условиях наступившего кризиса советской экономики также имело немалое психолого-поощрительное значение. Однако приток молодых специалистов в школы округа все равно продолжал сокращаться. По плану на 1990–1991 уч. г. в Ямало-Ненецкий автономный округ должны были прибыть только 145 молодых специалистов [7; 137]. При этом план комплектования педагогических училищ выполнялся в округе вплоть до распада СССР [7; 220]. 

В 1990–1991 гг. окружное управление народного образования Ямала вновь требовало обеспечить молодых специалистов квартирами. Однако заместитель руководителя окружного управления народным образованием тут же оговаривалась: «…или комнатами в общежитиях» [7; 137]. Для проверки условий жизни учителей округа в годы «перестройки» регулярно проводились рейды «Как живешь, молодой учитель?». В некоторых случаях такие комиссии указывали, что молодые учителя того или иного района, например, Пуровского в 1985 г., были полностью обеспечены жилплощадью [1; 168]. Однако под этим понималось и подселение, и проживание в общежитиях. При этом очень часто, когда местные школы сообщали о наличии педагогических вакансий, в соответствующей графе указывалось «нет жилья», что подтверждало реальную остроту данной проблемы [2; 145].

Жилищный вопрос для молодых учителей к концу «перестройки» так и не был в полной мере решен. Если в 1985 г. в общежитиях проживали 380 преподавателей [3; 34], то в 1988 г. – 732 человека. Среди них нуждались в жилье 133 молодых специалиста [5; 4]. Поэтому городские и районные отделы народного образования продолжали выставлять мало вакансий на учительскую работу. Так, за 5 лет «перестройки» в г. Новый Уренгой прибыло 107 молодых специалистов. В тоже время за этот же период была выставлена всего 31 вакансия [7; 45]. Большинство молодых специалистов, таким образом, оказались невостребованными. В 1990 г. окружные власти, не скрывая, вынуждены были отметить, что отсутствие жилья является главной причиной сокрытия школами имеющихся вакансий [8; 155].

Прямым следствием многочисленных социально-бытовых трудностей, с которыми сталкивались учителя Ямала, стала высокая текучесть кадров в школах округа. Причем учителя не просто не задерживались долго в конкретных школах, а стремились покинуть территорию края. В отдельных случаях окружными властями отмечались факты прямого неподчинения государственно-распределительным предписаниям. Даже выпускники Салехардского педагогического училища отказывались поступать в распоряжение удаленных районов края. Так, в 1984 г. две выпускницы училища – учительницы начальных классов не прибыли по направлению в Тазовский районо, а предпочли без объяснений уехать в Воркуту. Поскольку Ямало-Ненецкий окроно крайне нуждался в учителях начальных классов, был направлен соответствующий запрос в прокуратуру с требованием вернуть этих учительниц на Ямал [1; 234]. 

Ежегодно школы округа покидало не менее 250 учителей и воспитателей. К примеру, в 1984 г. общая убыль составила 282 человека [1; 1]. При этом наибольший отсев учителей происходил в школах Надымского района и г. Новый Уренгой. Из них более 140 преподавателей уезжали в другие регионы [2; 145]. То есть выбытие за пределы Ямала составляло более 50%! В 1989 – 1990 уч. г. процент выбытия учителей составил 7,6% (в 1989 г. – 5,0%) [9; 4], что означало потерю все тех же 250-ти – 350-ти педагогов в год.

Таким образом, в 1985 – 1991 гг. на Ямале были выработана развитая система по подготовке молодых кадров для школ края. Они включали три ключевых момента. Первый из них – идеологический. Молодым учителям устраивалась торжественная встреча, знакомство с местным руководством, что создавало чувство важности своей работы. Второй – учебная и методическая помощь новичкам, т.е. содействие им со стороны учителей-наставников, обеспечение их необходимой методической литературой. Наконец, третий способом поддержки молодых учителей была организация их жилищно-бытовых условий. Государство оказывало материальную помощь приезжающим новым педагогам, старалось обеспечить их собственной квартирой, комнатой в интернате или общежитии. Однако именно в этом направлении проявились наибольшие изъяны. Жилья не хватало, что в совокупности с суровыми климатическими условиями края, стало одной из важнейших причин снижения популярности учительского труда и притока молодых специалистов в школы ЯНАО в конце «перестройки».
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СЧАСТЬЕ КАК ФУНДАМЕНТАЛЬНАЯ КАТЕГОРИЯ 
ЧЕЛОВЕЧЕСКОГО БЫТИЯ

Не гоняйся за счастьем: оно

находится в тебе самом.

Пифагор

Вопрос о том, что такое счастье и что значит быть счастливым, с давних пор волновал человека.

Пониманию сущности сознания счастья мешает не только сложность, этого явления духовной жизни человека, но и то, что само слово «счастье» употребляется в обиходе в различных смыслах. Понятие счастья для каждого человека индивидуально. «Одним счастье кажется добродетелью, другим - рассудительностью, третьим - известной мудростью, а иным все это вместе или что-нибудь одно в соединении с удовольствием или не без участия удовольствия, есть и такие, что включают в понятие счастья и внешнее благосостояние»[1, с. 66].
Каждый стремится стать счастливым и, естественно, данная проблема начала исследоваться давно. Она составляет одну из самых постоянных и, в то же время, динамичных установок морального сознания. И попытки решить данный вопрос сопровождают всю историю человечества. 

В философии проблема счастья всегда занимала очень большое место. Исследованию этой проблемы уделяли много внимания мыслители прошлого (Аристотель, Эпикур, Августин, Фейербах) и современности (Толстой Л., Розанов В. и др.). Трактатов о счастье, действительно, много. Но большинство из них посвящено не проблеме счастья, а способам его достижения. В практическом отношении это самый важный аспект, но в теоретическом плане он является только одним из многих аспектов проблемы счастья. 

Несмотря на то, что проблема счастья исследуется давно, каждый раз находятся новые ракурсы ее познания. Как можно определить понятие «счастья» с точки зрения философских взглядов? 

Понимание «счастья» чаще всего зависит от решения вопроса о природе человека, смысле, назначении человека, от эпохи и культуры.
В античной философии существовало два основных представления о счастье. Гедонистическое направление (основано Аристиппом из Кирены, род. ок. 435 – ум. ок. 355 гг. до н. э.), в котором счастье – есть сиюминутные наслаждения, чувственная радость, удовольствие как мотив и цель всего поведения человека. Эвдемонистическое направление (термин «эвдемония» введён Аристотелем) – рассматривало счастье, как стремление к полному, устойчивому, целостному благу, счастье как мотив и цель всех стремлений. При этом для эвдемонистического счастья обязательно наличие внешнего фактора, внешней оценки со стороны, т. е. данное направление является объективным. Данное положение об объективности эвдемонистического направления подтверждается этимологией слова eudaimonia, которое переводится как «судьба человека под покровительством богов». Под объективностью, в этом случае, подразумевается наличие внешнего, божественного или случайного фактора, который ведёт за собой состояние счастья. Кроме этих двух основных подходов к пониманию счастья, каждый философ Античности, так или иначе, касался понятия счастья, ещё в I веке до н. э. римский философ Варрон насчитал 289 различных точек зрения на счастье, так например, для Аристотеля «Свободное применение своего таланта есть счастье», для Платона «Счастье (эвдемония) – заключается в знании совершенства чисел», для Цицерона: «Все, обладающие добродетелью, счастливы. Счастливее всех тот, кто зависит только от себя», – этот список можно продолжать бесконечно, и в каждом новом определении будет какая-то одна точная идея, без которой счастье действительно невозможно. 

Начало нового летоисчисления ознаменовалось новым взглядом на понимание и достижение счастья. Евангельское понимание счастья подразумевает, прежде всего, смирение с тем, что дано человеку – и физически, и метафизически. Основным аргументом в пользу такого понимания счастья в христианской мысли является текст первой из девяти заповеди блаженств – «Блаженны нищие духом, ибо их есть Царство Небесное», который традиционно истолковывается в смысле возведения добродетели смирения на первое место среди всех прочих христианских добродетелей. Счастье возможно лишь там, где человек отдаёт себя, жертвует собой ради тех, кого он любит. Лишь жертвенная любовь делает людей счастливыми.

 В качестве необходимого условия достижения как трансцендентного счастья, а именно – вечной блаженной жизни, так и счастья земного – Православная Церковь выдвигает участие человека в одном из семи таинств, в ходе которого совершается одновременно физическое и метафизическое единение Бога и человека – таинство святого причастия. Термин, который используется для обозначения этого таинства, говорит о том, что здесь происходит присоединение человека к Божественной благодати, которая даёт человеку жизнестойкость. 
Здесь же необходимо отметить, что этимологический анализ термина «счастье» позволяет в некоторой степени приблизиться к определению смыслового пространства его как философского понятия. Корень слова «часть», однокоренные ему слова «участь», «участник», «причастность», «причастие», приставка «с» в русском языке означает соединение с чем-либо, совместное бытие, сопричастие чему-то. Таким образом, получается, что понятие «счастье» в данном контексте можно понимать как соединение с некоей частью – а именно, со своей собственной долей, то есть осознание своей судьбы, своего места и назначения. В таком понимании счастья, счастье становится возможным, когда в жизни существует смысл, цель, предназначение, возникает осмысленность.

В XIX – начале XX века, в российской религиозной философии развернулась интенсивная критика идеи счастья как главного основания и объяснительного принципа жизни человека. В. Соловьев утверждал, что понятие счастья, как и понятия пользы и наслаждения, не имеет нравственной природы и не может служить основой этики. Принцип стремления к счастью бессодержателен: из него выводятся абсолютно противоречащие друг другу учения, счастье эквивалентно остановке всех стремлений и неведению добра и зла. По этой же причине идея счастья не может служить объяснением человеческой жизни, а мысль человека об устроении своём на земле по принципу счастья является ложной.
В. Розанов, Н. Бердяев, А. Введенский и другие философы противопоставили принципу стремления к счастью принцип стремления к смыслу как направленности на что-то ценное в мире. Счастье по-прежнему рассматривалось как субъективное переживание, но уже не замкнутое в себе, а интенциональное переживание, порождаемое открытием и реализацией смысла посредством действий в мире. Эмпирические исследования последнего десятилетия в русле позитивной психологии свидетельствуют в поддержку этого понимания.

В многовековой истории понятия счастья можно выделить одну основную дихотомию: «объективное-субъективное» его понимание. К объективному относится эпоха Античности, затем, начиная с раннехристианских учений, постепенно начинает укрепляться субъективное понимание счастья, которое заключается в ощущении состояния счастья, вне зависимости от внешних факторов. В двойственной, субъективно-объективной природе феномена счастья заложена его двойная обусловленность – объективная, бытийная, связанная с условиями и обстоятельствами жизни человека, и субъективная, связанная с внутренним миром человека и определяющая его восприятие жизни, отношение к ней, её смысловое принятие. Эта дихотомия переходит из философии в психологию, где также существуют объективный, субъективный подходы к психологии счастья, и в последние десятилетия именно психология пытается найти способ разрешения этой дихотомии, рассматривая счастье как интенциональное переживание, синтезируя понимание счастья как объективного блага и как субъективного переживания.
С исследуемой проблемой счастья тесно связан вопрос о смысле жизни. Меняется ли он в течение жизни или остается неизменным? Может ли счастье быть смыслом жизни или только средством для осуществления последнего? 

Василий Розанов обращаясь к данной тематике обнаружил противоречие: с одной стороны, человек не может действовать иначе, как, повинуясь стремлению к счастью; с другой – человек должен следовать только этому влечению (т.е. признается, что иногда люди борются с ним). Затем, пытаясь разрешить данное противоречие, В. Розанов обращается к историческому возникновению идеи счастья. Человек всегда следует своему влечению к счастью (часто даже сам этого не замечая). А в требовании, чтобы каждый руководился только своим счастьем, заключено отрицание необходимого значения для людей этих идей, которые «лишь в меру своего соотношения с его счастьем должны быть предметом его стремлений и антипатий» [3, с. 25]. Само понятие счастья В.Розанов определяет как «термин, указывающий высшее руководительное начало, или идеал, смотря на который мы прилагаем к данному объекту данный порядок мышления». Он также признает, что нет универсального счастья, т.е. оно у каждого свое, субъективное ощущение. В. Розанов пишет, что под счастьем можно понимать такое состояние, когда человек достиг пика удовлетворенности, когда он уже не хочет к чему-то стремиться, идти, искать. Единственное, чем различаются ощущения счастья у людей – это продолжительностью и напряженностью. И счастью, более продолжительному и количественно большему должно отдаваться предпочтение. Если возможно сделать счастливым нескольких человек, а не одного, то желательно это осуществить. 

По своим ощущениям счастья людей нельзя разделить на высших и низших, так как все они «равноощущающие» и, поэтому, равны в праве на счастье. Ощущение счастья не нужно пытаться предвидеть, сознавать, иначе оно может исчезнуть, так как все, проходя рефлексию, теряет свою энергию. И такое счастье будет менее напряженным, а, может быть, вообще исчезнет. 

Таким образом, В. Розанов отмечает, что необходимо меньше размышлять о счастье. Здесь можно провести параллели с В. Франклом, который также считал, что сознательно стремиться к счастью нельзя. И В. Розанов, и В. Франкл утверждали, что, если человек делает счастье предметом своих устремлений, то он неизбежно делает его объектом своего внимания. Но этим он теряет из виду причины для счастья и оно ускользает. 

Точке зрения В. Розанова и В. Франкла можно противопоставить мнение Л. Фейербаха, который писал, что все человеческие желания и стремления – это стремления к счастью и избежать их, не думать о них, человек не может. 

В. Розанов также утверждает зависимость истины от счастья: «лишь в меру достигаемого счастья человек может знать истину» [3, с. 35]. Таким образом, только когда люди счастливы, они могут совершать открытия, совершенствовать что-то; то есть все, чего достигает человек, – есть продукт его ощущения счастья. 

Одно из проявлений счастья – польза (утилитарный принцип). Но в ней не выражается вся полнота первого. Польза – добро, производимое через учреждения. При таком подходе жизнь человека подверглась бы искажению. Но есть высшие потребности духовной природы человека (религия, философия, искусство), которые невозможно выразить в терминах утилитарной доктрины. И если человечество будет постоянно стремиться к счастью, то оно умрет «как в душном кольце», и нет средств для него жить иначе, как, отвернувшись от этого счастья, которое нужно уметь нести. 

Счастье, как и радость, есть лишь спутник в стремлении человека к иным целям. Таким образом, счастье составляет важную часть нашей жизни, но не является смыслом жизни. 

В продолжение исследования следует обратиться к Л. Н. Толстому. По временным рамкам он жил, писал раньше В. Розанова. 

Л. Толстой [5, c. 365] утверждал, что счастье всегда в наших руках, что оно является следствием доброй жизни, и приводил в подтверждение этого слова Ангелуса Силезиуса: «Если рай не в тебе самом, то ты никогда не войдешь в него». То есть, утверждается, что достигнуть счастья можно в земной, а не только в небесной жизни. И счастье зависит от самого человека, от образа жизни, а не от окружающих его людей. Если человек счастлив, то и другим от этого будет хорошо. В земной жизни мы можем получить все, чего желаем, а если люди считают иначе – это их заблуждение, так как в этой жизни все достижимо и исполнимо. Отрицается несчастливая жизнь, так как именно благодаря несчастьям человек становится счастливым и осознает это. То есть через мнимые несчастья человек становится счастливым. Чтобы достичь счастья, нужно исполнять закон Бога в действительности, а не умолять о благе. То есть надо действовать (согласно законам Бога), а не ожидать чего-то. Опять здесь проходит идея, что каждый творит свое счастье сам, своей жизнью и для достижения этого надо обратиться к себе. Благо заключено в нас самих, так как в каждом присутствует Бог и весь мир, то есть, есть счастье как потенция, а ее реализация зависит от нас самих, от того, сможем ли мы осознать это в себе. От этого осознания зависит и видение окружающего мира. Чем счастливее человек, тем больше хорошего он видит в мире, а чем несчастнее – тем больше плохого, причем не в себе, но в других. А «благо нашего духовного я» зависит лишь от нас. Проблема счастья тесно связана с вопросом о смысле жизни, который, по мнению Толстого, заключается во «все большем и большем сознании в себе Бога» [5 , с.404]. Это предполагает постоянное самосовершенствование. В подтверждение этого приводятся слова Б. Паскаля о том, что совершенствующийся в духовном плане человек не может быть недоволен, так как то, чего он желает, всегда в его власти и может осуществиться. Человек становится счастливым, когда отдается доброму стремлению, которое состоит в исполнении воли Бога. Но часто люди обращаются к Богу с просьбами о помощи, в то время, когда помочь им никто, кроме них самих, не может. Помочь может лишь добрая жизнь. А настоящего добра никто не может сделать для других; только себе человек может делать истинное добро, которое заключается в жизни для души. Награда за добро – улучшение души. Основной тезис, который развивает Л. Толстой, звучит так: люби всех. Только любовь нужна человеку, чтобы быть счастливым. Надо любить всех друзей и врагов, добрых и злых. «Люби не переставая, и не переставая, будешь счастлив» [5, с. 407]. Любовь – это единственное, чего хочет душа, причем любви не только к себе, но и от себя. Чтобы людям было хорошо, надо любить друг друга, т.е. нужна любовь. А любовь и есть Бог, т.е. опять прослеживается идея прихода к Богу. Любя Бога и людей, человек творит добро. 

Таким образом, счастье не в богатстве, почете, не в других людях, а в каждом из нас. Обращаясь к себе, человек осознает это. Счастье зависит от нас. Единственное благо – это жизнь в любви. А осуществить это – под силу каждому. Счастье – самое нужное для человека, оказывается легче всего достижимым, так как оно – в сердце, в котором царит любовь. 

Счастье не дается отдельной стране, времени и т.д. Оно дано всем, кто ведет добрую жизнь, а это во власти каждого. Отнять счастье никто не может. Человек сам может потерять его, если будет желать то, что вне его власти. То есть несчастным человек делает себя сам, также как и счастливым – когда желает того, что может иметь. Несчастный человек может изменить свое положение. Есть два способа: 

· улучшить условия своей жизни (что не всегда помогает)

· улучшить душевное состояние (это всегда в нашей власти; достигается через воцарение любви в наших сердцах).

Нельзя быть недовольным жизнью – это есть благо, данное нам. А все живое хочет и может быть счастливым, ведь это зависит только от нас самих. Любить (а это, значит, – исполнять закон Бога) «возможно во всяком положении», в богатстве или бедности, в высоком или низком ранге и т.д. Причем счастье – это исполнение не своей воли, но воли Бога, только когда человек забывает про свою волю и подчиняет ее высшей – только тогда находит благо. А воля Бога свершится в любом случае. 

Как бы плохо ни было человеку, стоит ему только понять и принять жизнь и ее благо в соединении с душами других людей и Бога, сразу исчезнет зло (которое является лишь кажущимся); как только мы начнем осознавать свою жизнь как соединение любовью со всем живым и с Богом, так станем счастливыми. 

Таким образом, главная идея, которую можно увидеть у Л. Толстого, это возможность счастливой жизни, которая осуществляется через любовь ко всем живущим (друзьям, врагам) и к Богу. Если в сердце царит любовь, то человек счастлив. Счастье достижимо – возлюби всех и не желай невозможного. Поэтому, счастливыми могут быть все, даже не прикладывая особых усилий, ведь любить – легче, чем не любит. 

Этот тезис особенно актуален в современной ситуации, когда многие ощущают себя несчастными. Необходимо осознать, что счастливым можно быть при любых внешних условиях, если в душе царит покой и умиротворение, что достигается через любовь к большему количеству людей и к Богу (для верующих). Ведь внешними условиями мы часто управлять не можем; единственное, на что можно рассчитывать всегда – это внутренний мир каждого, совершенствуя который, мы достигаем счастья, покоя, комфорта, стабильности, умиротворенности. 
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ИСТОРИЯ СТАНОВЛЕНИЯ И РАЗВИТИЯ ПРАВ РЕБЕНКА

Одной из ведущих, концептуальных идей XX века, имеющих значимость как для мирового сообщества в целом, так и для каждой страны в отдельности и каждой личности в частности, явилась идея прав человека. Эта концепция имеет различные аспекты и области применения: философские, политические, юридические, этические и другие. Применительно к нашему времени особую актуальность приобрело движение за права детей, имеющее не столь давнюю историю, если сравнивать со всей протяженностью во времени дискуссии по правам человека.

Согласно «Словарю русского языка» С.И. Ожегова под правом понимается «совокупность устанавливаемых и охраняемых государственной властью норм и правил, регулирующих отношения людей в обществе». Благодаря праву человек получает возможность не только что-либо делать, поступать каким-либо образом, но и требовать соблюдения этих прав [3, с.511].

П.В. Миков и Н.А. Русакова под правами ребёнка понимают права человека применительно к детям, выделение которых в особую категорию продиктовано особенностью положения детей, прежде всего тем, что они, согласно законодательству всех государств, не обладают всеми правами, которые имеют совершеннолетние и, кроме того, в ряде случаев обладают или должны обладать специфическими правами, связанными с их возрастом, положением в семье [2, с.8].

Вопрос о необходимости регулирования прав детей возник в России в середине XIX века. Крестьянская реформа, по выражению М.Е. Салтыкова-Щедрина, устранила «безнравственное и бесправное отношение человека к человеку». С этого времени в сознании людей стала внедряться мысль о единстве и равноправии, о достоинстве человека и необходимости защиты прав взрослых и детей.

Вскоре эти проблемы начали обсуждаться на страницах газет и журналов педагогами, врачами, учеными, литераторами, общественными деятелями. Так, Стойкович в своей книге «О неблагоразумном и превратном домашнем воспитании» указывал на необходимость защиты прав ребенка от жестокого отношения со стороны взрослых. А в 1881 г. барон А.И. фон дер Ховен активно хлопотал об устройстве в Санкт-Петербурге «Общества защиты детей», выступая за создание общественной организации, которая содействовала бы соблюдению прав детей всех слоев населения.

Этой же проблеме была посвящена и монография присяжного поверенного В.М. Сорокина «Охрана детства», опубликованная в 1893 г. В ней указано на необходимость соблюдения права детей на охрану здоровья, отдых, игру, защиту и помощь и рассмотрены механизмы из реализации. Обосновывая свою позицию, автор ссылается на законы, «ограждающие безопасность детей и обеспечивающие их защиту», и высказывает мнение, что для защиты прав детей необходимо создавать общественные организации, которые должны быть санкционированы правительством, так как полицейского и прокурорского надзора для этих целей недостаточно.

К сожалению, эти и многие другие благородные начинания россиян по защите прав детей в силу тех или иных причин не получили поддержки и дальнейшего развития. Очевидно, поэтому наиболее значимыми событием, связанным с защитой прав детей, считается создание в 1919 г. Лигой Наций Комитета детского благополучия. Деятельность Комитета благополучия была направлена на оказание помощи беспризорным детям, маленьким рабам и сиротам. Комитет выступал против использования детского труда, торговли детьми и проституции несовершеннолетних. В этот период одновременно с Комитетом действовали и другие неправительственные организации.

Большую роль в разработке социальных стандартов защиты прав детей сыграл Международный союз спасения детей, основанный англичанкой Энглайт Джебб. Именно этой организацией была разработана Декларация прав ребенка, которая в 1923 г. была принята Лигой Наций. Декларация прав ребенка была первым международным документом по охране прав и интересов детей. В ней подчеркивалось, что забота о детях и их защита не являются больше исключительной обязанностью семьи и даже отдельного государства. Все человечество должно заботиться и о защите детства.

Несмотря на значительность этого события, окончательно система защиты прав ребенка как составной части защиты прав человека сложилась гораздо позже – только после провозглашения Организацией Объединенных Наций принципа уважения прав человека. В целях разработки мер по охране прав детей был создан Детский фонд ООН – ЮНИСЕФ, призванный осуществлять международную защиту прав ребенка по нескольким направлениям:

- разработка деклараций, резолюций, конвенций с целью подготовки международных стандартов в области прав ребенка;

- создание специального контрольного органа по защите прав ребенка;

- содействие приведению национального законодательства в соответствие с международными обязательствами;

- оказание международной помощи через Детский фонд ООН [1].

Особое место в деятельности ЮНИСЕФ занимает нормотворческая деятельность. Она велась по двум направлениям:

1. Закрепление прав ребенка в общих декларациях и конвенциях по правам человека либо в международных соглашениях, регламентирующих права отдельных социальных групп, тесно связанных с ребенком (права женщин) или в определенной области отношений (в области семейного, трудового права, образования). В рамках международной защиты прав человека Генеральной Ассамблеей ООН 10 декабря 1948 г. была принята Всеобщая декларация прав человека, а в 1966 г. Международные пакты о правах. В Декларации и пактах был сформулирован ряд положений, непосредственно касающихся прав и интересов детей: принцип равенства детей, нормы о защите материнства и младенчества, о защите детей от эксплуатации, право детей на образование.

2. Разработка деклараций и конвенции, специально регулирующих права ребенка. Специальным документом, полностью посвященным правам ребенка, стала Декларация прав ребенка. При подготовке Всеобщей декларации прав человека Экономический и Социальный совет предложил Комиссии по правам человека рассмотреть одновременно Всеобщую декларацию прав человека и проект Декларации прав ребенка. На 6-й сессии Социальной комиссии (1950) был принят проект Декларации под названием «Декларация прав ребенка». Экономический и Социальный совет в 1950 г. передал проект этой Декларации на рассмотрение Комиссии по правам человека, которая включила вопрос о Декларации прав ребенка в повестку дня своей 13-й сессии (1957). Подготовив проект Декларации на своей 15-й сессии в январе 1959 г., Комиссия представила его 14-й сессии Генеральной Ассамблеи, где он рассматривался Комитетом по социальным, гуманитарным и культурным вопросам. Проект Декларации вызвал острую дискуссию. Представители СССР и других социалистических стран считали, что провозглашения общих принципов защиты прав детей в Декларации недостаточно и что ее следует дополнить указанием конкретных мер, которые должны быть приняты государствами для содействия осуществлению этих прав. Представители же западных стран подчеркивали, что в Декларации следует перечислить лишь принципы, так как данный документ является не более чем утверждением добрых намерений и носит лишь рекомендательный характер. В результате предложение СССР было отклонено. 20 ноября 1959 г. Генеральная Ассамблея ООН приняла Декларацию прав ребенка. 

Декларация прав ребенка расширила 5 принципов Женевской декларации 1924 г. до 10 принципов. В десяти принципах, изложенных в Декларации, провозглашаются права детей на имя, гражданство, любовь, понимание, материальное обеспечение, социальную защиту и образование, возможность развиваться физически, умственно, нравственно и духовно в условиях свободы и достоинства. Особо внимание в Декларации уделяется защите прав ребенка. В ней указывается, что ребенок должен своевременно получать помощь и быть защищен от всех форм небрежного отношения, жестокости и эксплуатации.

Итак, впервые в Декларации были сформулированы принципы, на которых должна базироваться государственная политика по обеспечению прав ребенка. Гуманистические принципы Декларации не потеряли своей актуальности и сегодня. Но главное ее значение состоит в том, что она явилась основой для другого важнейшего международного документа – Конвенции о правах ребенка.

Принятие Конвенции стало значительным событием в области защиты прав детей. Впервые ребенок рассматривается не только как объект, требующий специальной защиты, но и как субъект права, которому предоставлен весь спектр прав человека. Конвенция признает за каждым ребенком, независимо от расы, цвета кожи, пола, языка, религии, политических или иных убеждений, национального, этнического и социального происхождения, юридическое право на воспитание, развитие, защиту, активное участие в жизни общества.

Исходя из выше изложенного, в течение многих лет права ребенка находились и находятся в центре внимания ученых, теоретиков, социологов, философов, политиков и юристов всего мира. В настоящее время права ребенка являются понятием из категории прав человека и вытекают из достоинства и неповторимости ребенка как человеческой личности. 
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НОВАЯ ОПРИЧНИНА?
В отечественной историографии нет, пожалуй, вопроса, который вызывал бы большие разногласия, чем личность царя Ивана Васильевича, его политика и, в частности, его пресловутая опричнина. И характерно, что по мере развития исторической науки разногласия, казалось бы, должны были уменьшиться, но в действительности наблюдается обратное. Эти разногласия затрагивают не только личность царя, но последствия его царствования для российского государства и общества.

Оценка Ивана IV в историографии менялась со временем. По традиции, берущей начало с князя А. Курбского, сбежавшего в Литву в 1564 году, еще до начала опричнины, историки XIX века – Н.М. Карамзин и вслед за ним С.М. Соловьев и В.О. Ключевский подразделяли его царствование на два периода – до и после смерти первой жены Анастасии. В первый период молодой царь действовал в согласии с советниками Избранной рады и достиг успехов во внутренней и внешней политике. Во второй период он ввел террор опричнины, казнил достойных людей, втянул Россию в бесконечную Ливонскую войну, подорвал благосостояние страны. Под пером Карамзина опричнина явилась плодом недоверия Ивана Грозного к своим подданным. Опричнина – это царская стража, которая «насильничала и зорила страну». Н.И. Костомаров вообще не нашел в Иване Васильевиче положительных черт и признавал за правду все позорные дела и преступления, в которых его обвиняли современники. Для него опричнина является лишь выражением простого «произвола, доведенного до сумасбродства». Подобная оценка содержится и у Д.И. Иловайского, который объясняет опричнину «нетерпением, деспотизмом и ненавистью к знатнейшим фамилиям».

В начале ХХ века еще дальше пошел врач П.И. Ковалевский, нашедший, что преступления Ивана Васильевича шли от психического заболевания – царь был параноиком. Бывший наш соотечественник, а ныне штатный сотрудник радио «Свобода» философ Б. Парамонов полагает, что история террора Ивана Грозного есть история его борьбы с собственными гомосексуальными склонностями. Социолог И. Бестужев-Лада пишет о «неадекватном» сознании и поведении монарха, о серьезном нарушении его психики.

Историки ХХ века оценивают Ивана Грозного по-разному. Большинство из них – К. Валишевский, Г.В. Вернадский, С.Б. Веселовский, Р.Г. Скрынников, Е.М. Ельянов считают его способным, но неудавшимся правителем, обрекшим страну на разорение и заложившим основы Смуты. Несколько зарубежных и российских либеральных авторов – Р. Пайпс, А. Янов, В.Б. Кобрин пошли дальше и объявили Грозного главным виновником превращения России в страну рабов. С другой стороны, немало историков – С.Ф. Платонов, Р.Ю. Виппер, А.А.Зимин, Д.Н. Альшиц, Б.Н. Флоря видят в Иване IV сильного государя, прогрессивного в усилиях по централизации страны, борьбе с феодалами, поиске пути в Европу, хотя и неоправданно жестокого. Есть и апологеты Грозного – В. Кожинов, митрополит Иоанн Ладожский, Н. Пронина, Ю. Кондаков, А.Тюрин, считающие, что царя оклеветали, а на самом деле он не только великий государь, но отходчивый (хотя и вспыльчивый), доверчивый человек. Контрастность мнений об Иване Грозном заставила академика С.Б. Веселовского, знатока опричнины, еще в 1960-е годы написать о неразберихе в истории.

Резко расходятся оценки Ивана Грозного в современном общественном сознании. По мнению либеральных авторов – Э. Радзинского, А. Данилова, А. Самоварова избиение собственной страны Грозный затеял либо с единственной целью – подавление собственного народа, чтобы ни один подданный никогда не смел противиться его воле, либо опричнина с ее небывалым террором и насилием вообще не имела никакого политического и экономического смысла. Безумный царь, безумная политика. Квинтэссенцией подобных взглядов стал фильм П. Лунгина «Царь», вышедший на экраны в 2009 году. Человек, слабо знающий нашу историю и увидевший такого Ивана Грозного, одного из самых успешных русских правителей, будет убежден, что перед ним неудачник, одержимый фанатик, религиозный мистик, безумный палач, взбесившийся зверь, теряющий страну. Сам режиссер, рекламирующий фильм перед показом на телеэкране, заявил, что Иван Грозный проиграл все войны, в которых участвовал и прервал свою династию. Таким образом, установление в стране режима личной власти завершилось в то время крупной внутри- и внешнеполитической катастрофой. Не раз еще в истории России неограниченная власть одного человека оборачивалась трагедией для страны. Автор сценария фильма «Царь» писатель А. Иванов в одном интервью отметил, что интерес к Грозному – верный признак того, что мы опять вляпались в «дурную бесконечность».

Совершенно иную оценку Ивану Васильевичу дает президент компании «Неокон» экономист М. Хазин, сравнивающий сегодняшних коррупционеров с боярской олигархией XVI века, в борьбе с которой, через опричнину, царская власть выработала модель самодержавия. Директор Центра русских исследований Института фундаментальных и прикладных исследований Московского гуманитарного университета А.И. Фурсов уверен, что фильм «Царь» – заказ олигархии – не допустить даже мысли о власти, которая решит пресечь крамолу в элите. Фурсов полагает, что опричнина была первой в русской истории чрезвычайной комиссией (ЧК). Действительно, говоря современным языком, указом об опричнине Иван Грозный вводил чрезвычайное положение в стратегически важных областях России. Опричнине отошла большая часть Новгородско-Псковского края, непосредственно связанного с военными действиями в Ливонии. К «государеву двору» отходил и бассейн северной Двины и Онеги, часть бассейна Волги – важнейшие торговые дороги на север и восток, значительная часть побережья Белого моря, где располагались центры русско-английской торговли. В руках царя оказался главный центр соледобычи в районе Галича. Кроме того, в опричнину были взяты заслоны на юго-западных границах от нападений крымского хана. В самой Москве под опричное управление царь взял улицы, по которым обычно двигались войска на Ливонский фронт. С.Ф. Платонов (вполне либеральный историк) называет это «мобилизацией землевладения». Ослабление мобилизационных усилий государства означало военную катастрофу и массовую гибель населения.

Участники дискуссии, прошедшей летом 2010 года в Институте динамического консерватизма, общественной организации, учрежденной в 2009 году, пришли к выводу, что для вывода России из сегодняшнего тупика нужна твердая политическая воля и сила. Для реальной модернизации страны нужна новая опричнина, нужны новые люди и в управлении, и в науке, и в обеспечении безопасности. Проблемы сообщества, пораженного коррупцией, решаются либо распадом государства, либо созданием альтернативной элиты. Именно таким образом действовали Иван Грозный и Иосиф Сталин.

Е.В. Кузнецова, 

магистрант БГПУ им. М. Акмуллы (г. Уфа)

ФОРМИРОВАНИЕ ИМИДЖА ПОЛИТИЧЕСКИХ ЛИДЕРОВ

Одной из важных составляющих эффективности воздействия на аудиторию является имидж политика, его формирование, поддерживание и продвижение.

Построение удачного имиджа политического лидера главным образом зависит от следующих условий: знания и понимания настроений, требований и установок своих будущих или настоящих последователей и умения показать, что данный политик – именно тот, кто полностью отвечает потребностям публики. Одна из самых действенных стратегий для завоевания доверия публики – показать, что он похож на них, что у него одинаковые с ними заботы и проблемы, что он – «один из них». Чрезмерная оригинальность в сфере политики при формулировании программ, построении имиджа политического лидера и т.п. недопустима, она лишь оттолкнёт от политика большую часть людей.

Политические реалии современного общества таковы, что рядовой избиратель не имеет возможности личного контакта с политиком или другим государственным деятелем. Он воспринимает политика таким, каким его представляют обществу СМИ, поэтому они играют достаточно важную роль в формировании имиджа[1, С. 13].

Имидж – это отражение существующей действительности в понятных избирателям законах и символах. Он должен поддерживаться постоянно, иначе он просто перестанет существовать. Имидж нематериален и существует лишь в воображении его создателей и избирателей. Более того, каждый избиратель является в определенной мере создателем имиджа политика, так как с одной стороны, всегда видит его «по-своему», а с другой стороны, отдавая свой голос тому или иному политику, становится частью его социальной базы, и тем самым, создаваемого им имиджа[2, с. 11].

В политологии, начиная с М. Вебера, политических лидеров делили на три типа: традиционных, легальных и харизматических в зависимости от того, на чем основываются их претензии на власть (авторитет)[3, с. 201].

1. Традиционные лидеры (вожди) опираются на вековые традиции ни у кого не вызывающие сомнений. (Хомейни – Иран).

2. Легальные лидеры должны получить власть законным путем. (Б.Н. Ельцин).

3. Харизматические лидеры стоят особняком, их власть (скорее – авторитет) опираются не на внешнюю силу, а на некое необычное личное качество, которое М. Вебер называет «харизмой».[3] (В.В. Жириновский)

Существуют четыре собирательных образа лидеров: «знаменосец», «служитель», «торговец», «пожарник»[2, с. 15].

1. Лидер-знаменосец – отличается собственным видением действительности, имеет цель, увлекает за собой людей, определяет характер происходящего, его темп, формирует политическую проблематику. (В.И.Ленин)

2. Лидер-служитель – выражает интересы своих приверженцев. Он действует от их имени, и задачи приверженцев являются для такого лидера центральными. (Л.И. Брежнев)

3. Лидер-торговец – основывает свои отношения с избирателями на способности убедить избирателей в своей стратегии, пойти на какие-то уступки, тем самым добиться поддержания своей политики. (В.В.Жириновский, Б.Е. Немцов, Г.А. Явлинский).

4. Лидер-пожарник – реагирует на требования масс, вызванные конкретной ситуацией, что и определяет его действия по тушению пожаров. (Б.Н. Ельцин, В.В. Путин, Д.А. Медведев).

В сфере имиджеологии можно слышать такое понятие, как «международный имидж»,[4, с. 204] однако его содержание и смысл имеют различные интерпретации. Формируется комплекс представлений о лидере, как целенаправленно формируемых для решения внешнеполитических задач, так и возникающих спонтанно в процессе коммуникации. Имидж – это образ политика, созданный для конкретной цели и рассчитанный на конкретную аудиторию. Поэтому у одного политика может быть несколько имиджей: например, один для «внутреннего употребления» и другой – «для мира»[4, с. 204]. Эта особенность позволяет выделить международный имидж политика (имидж для мира) как самостоятельный предмет исследования.

Например, Никита Сергеевич Хрущев – первый среди советских руководителей - может считаться лидером современного типа, который выступал на международной арене как публичный политик (политик «открытого типа»). Внешняя политика СССР после смерти И.В. Сталина претерпела существенные изменения: вместо фактической изоляции и непродолжительного периода встреч «большой тройки» стали развиваться контакты между СССР и Западом, в том числе и в форме личных встреч советских лидеров с лидерами западных государств. В отличие от «домоседа» Сталина, Хрущев проявил себя как неутомимый «путешественник», который превратился в главную фигуру и главное «лицо» советской внешней политики и Советского Союза вообще. Новые задачи внешней политики страны потребовали смены имиджа советских политиков. Особое внимание советские пропагандистские структуры уделяли формированию позитивного образа Хрущева для Запада. Именно на «западном» направлении начал реализовываться полномасштабный PR-проект, который условно можно назвать «Хрущев для мира» [2, с. 108]. Этот проект представлял собой серию акций и явился результатом деятельности советских PR-служб, в роли которых выступали Идеологический отдел ЦК КПСС (или Отдел пропаганды), институт помощников и консультантов при отделах ЦК КПСС и непосредственно при Хрущеве, соответствующие подразделения МИД СССР. На проект работали все каналы и средства массовой информации: пресса, радио, телевидение. Главный «клиент», Хрущев, являлся одновременно главным и наиболее активным участником процесса формирования собственного имиджа[5, с. 6].

Одним из главных каналов формирования и трансляции имиджа политика служат СМИ. Они являются не только каналом передачи информации целевой аудитории, но и инструментом, корректирующим данную информацию в зависимости от возложенных на журналистов задач. Конечной целью манипуляции при помощи СМИ является создание и поддержание определенной политической мифологии[6, с.84]. Она существует в любом обществе как средство манипулирования сознанием граждан. Мифологизация, в свою очередь, представляет собой и важнейший инструмент формирования имиджа политика. Это попытка построения двойного сообщения, желание обойти фильтр аудитории, воздействовать на нее на подсознательном уровне. Эффективная коммуникация не столько выдает новые сообщения, сколько подключается к уже имеющимся в массовом сознании представлениям[7, с.148]. Иначе говоря, выбирая газету, радио или телевизионную передачу определенной социальной направленности, человек не редко уже потенциально готов согласиться с тем имиджем политической власти, который будет предложен данным СМИ. Авторитет СМИ может очень сильно влиять на доверие к той или иной информации. С другой стороны, чем более решительные заявления делают власти и чем большего освещения в СМИ решительные действия они предпринимают, тем выше потребность у граждан в их оценке.

Имидж власти в условиях современной России сталкиваются не только с проблемами искажения информации в СМИ и барьерами восприятия, вызванными низкой гражданской активностью. На сегодняшний день, при формировании и внедрении имиджа приходится сталкиваться с оставшимся наследием негативного имиджа, созданного прошлыми поколениями, во времена социализма. Данную тематику затрагивают авторы Л.Я. Гозман, Е.Б Шестопал и признают давление образов укоренившихся в массовом сознании и действующих в ущерб современных власти. К числу причин, обуславливающих негативное восприятия, относится, ассоциирование образов управляющих с «бюрократией» и «чиновничеством». Для российских граждан чиновничество всегда было чуждой ему силой, занятой исключительно решением собственных проблем. Оторванность чиновничества, государственного служащего от гражданина, общества в России была обусловлена множеством различных факторов. В том числе и оторванностью гражданского общества от возможности принять реальное участие в управлении государством[8, с.199]. Другими словами, прошлый имидж власти как института «чиновничества» и «бюрократии» оказывает негативное влияние на восприятия людьми советского поколения современных партийных образов.

Отношение к власти в России сложное и неоднозначное. Оно простирается от полного неприятия до безоговорочного поклонения ей. Восприятие власти людьми субъективно и зависит от того, в каком образе власть представлена в их сознании, с чем она ассоциируется, какие чувства и эмоции вызывает. От сложившегося отношения к власти зависит ее эффективность, устойчивость, успешность и, в конечном счете, возможность власти добиться поставленных целей. Имидж власти – это ее действенность. Она задает членам общества цель и диктует необходимые формы поведения. Если действенность начинает ослабевать, а сама власть не прикладывает необходимых усилий для достижения поставленных целей, боится использовать все имеющиеся в ее распоряжении ресурсы, вся система властных отношений перестает работать, имидж власти утрачивается. Действия власти, итог того, к чему она стремится, должны быть понятными и понятыми людьми. Отсутствие понимания конечной цели действий власти ведет к тому, что общество теряет ориентиры, перестает понимать, куда и зачем оно движется, ради чего люди живут и работают.
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ЛУВР В КОНТЕКСТЕ ИДЕЙ ФРАНЦУЗСКОГО 
ПРОСВЕЩЕНИЯ (ИСТОРИЯ ОСНОВАНИЯ МУЗЕЯ)

Феномен музея публичного, открытого для широкой публики связан в европейской культуре с эпохой Просвещения. Именно тогда становятся доступными многие формировавшиеся на протяжении столетий монархические коллекции. Одним из музеев, распахнувших свои двери для всех желающих, стал Музеум искусств в Лувре в Париже, созданный в ходе революционных событий конца XVIII века. Просветительская идеология достигла своего расцвета именно во Франции, однако одно из требований мыслителей тех лет о необходимости открытия королевского собрания было реализовано уже при новой революционной власти. Безусловный интерес при изучении истории Лувра того периода вызывают письменные источники: указы и декреты властей, каталоги, свидетельства и воспоминания посетителей. Но не менее значимы и произведения живописи, представляющие Лувр разных лет. На наш взгляд, в отличие от работ голландских и фламандских художников XVII века в жанре «кабинет коллекционера», где чаще всего показывался обобщенный образ коллекции, изображения Лувра могут служить воссозданию достоверных представлений о его исторических экспозициях и, безусловно, должны рассматриваться в качестве источников изобразительных. Постараемся проанализировать некоторые из них, рассматривая воплощение просветительской программы организации публичного музея в Лувре. 

Лувр издавна был связан как с традицией коллекционирования французских монархов (считается, что она берет начало в XIV веке, с эпохи правления Карла V), так и с современным художественным процессом. Когда при Людовике XIV король и двор покинули Лувр, часть собрания французских монархов осталась во дворце, что дало основание перевести сюда Академию живописи и скульптуры. Так начинающие творцы получили широкие возможности общения с шедеврами великих предшественников. И именно в Лувре, сначала в Большой галерее с 1699, а затем в Квадратном салоне с 1725 года начали проходить академические выставки, получившие название Салонов. 

Все это позволяло просветителям именно Лувр считать местом, где во Франции должен быть открыт первый публичный музей, ядром которого станут королевские коллекции. Свой взгляд на этот вопрос они однозначно изложили в «Энциклопедии, или Толковом словаре наук, искусств и ремесел». Характерно, что программа организации публичного музея излагается в ней именно в статье «Лувр», хотя в томе 10 есть и статья «Музей». Но в последней основное внимание уделено возникновению термина и сделан акцент на истории самого знаменитого античного мусейона – Александрийского. В статье же «Лувр» предполагается, что в музее для публики будут представлены картины, скульптура, естественнонаучные коллекции и медали [1]. Таким образом, эта программа, сформулированная в 1760-е годы, полностью соответствует представлениям предшествующего периода о коллекциях как об универсальном собрании. 

 Любопытно, что идеи, созвучные взглядам просветителей, даже частично реализовывались еще за несколько лет до появления «Энциклопедии». При этом королевская администрация руководствовалась соображениями престижа королевской власти. Этой же цели служило и само создание коллекций французских королей и подбор произведений для них. Достаточно вспомнить приглашение итальянских художников во Францию во времена Франциска I, покупку коллекций казненного английского короля Карла I. К середине XVIII века в Европе уже было несколько коллекций царствующих особ, открытых для регулярного посещения. Поэтому в 1750 году Людовик XV приказал вернуть в Лувр картины, вывезенные при его предшественнике, Людовике XIV, в Версаль. В том же году маркиз А.-Ф. де Мариньи, директор Строений, открыл картины из кабинета короля для регулярного посещения их публикой. Картины разместились в бывших апартаментах супруги Людовика XIV Марии Терезии в Лувре. Было выставлено около 110 картин из 2000, составлявших к тому времени коллекцию кабинета короля. Прийти сюда можно было два раза в неделю – в среду и субботу. В эти же дни была открыта для посещений и галерея Медичи в Люксембургском дворце. Однако эта попытка показа публике части монархического собрания была не только скромной, но и недолговечной. Через несколько лет, в 1768 году, де Мариньи предложил Людовику XV превратить Большую галерею Лувра во Французский Музеум. Серьезно к решению этого вопроса приступили лишь в эпоху правления Людовика XVI, курировал этот процесс новый директор Строений, граф Ш.К. д’Анживийе, при котором работала специальная комиссия, организованная для выработки концепции создания публичного музея в Лувре. Значимая роль д’Анживийе в этой работе отмечена полотном, ныне хранящемся в Лувре. Это картина живописца и гравера Ж.-Ж. Лагрене-младшего «Аллегория устройства Музеума в Большой галерее Лувра», написанная в 1783 г. На ней на первом плане Живопись, Благотворительность и Бессмертие держат портрет директора строений. Справа два гения несут полотно кисти «французского Рафаэля», как его называли современники, Э. Лесюера, «Смерть св. Бруно», недавно приобретенное для королевского собрания, что символизирует заслуги графа, способствовавшего серьезному пополнению коллекций. Вдали угадываются очертания Большой галереи, под сводами которой трудятся несколько гениев, развешивая картины. 

 Одним из тех, кто при Старом режиме, с 1778 г. входил в состав авторитетной комиссии, созданной д’Анживийе, будучи хранителем живописной коллекции Лувра, являлся известный французский художник Гюбер Робер. Уже к этому периоду относятся его первые полотна, изображающие возможность реорганизации Большой галереи, над которой размышляли члены комиссии. Речь шла о целом ряде стеклянных фонарей, которые могли бы появиться в своде для обеспечения верхнего освещения произведений искусства, а также о частичном закрытии традиционных для любой галереи того периода больших окон и размещении в образовавшихся нишах скульптуры. Как и многие другие деятели культуры Франции, Г. Робер продолжил сотрудничество и с новыми революционными властями, оставшись в должности хранителя картин (вследствие исполнения обязанностей хранителя Г. Робер жил в Лувре с 1779 по 1806 год, за исключением пребывания под арестом в 1793 году при якобинцах), и был среди создателей первых экспозиций Музеума искусств в Лувре, учрежденного в 1792 году [2]. Как считает один из авторов знаменитого коллективного труда «Места памяти» Ж.-П. Бабелон, «Лувр избежал несчастий в эпоху Великой Французской революции, потому что долгое время держал дистанцию со всем королевским. Это один из самых знаменитых примеров использования исторического памятника по назначению, столь далекому от изначального» [3]. Исследователь утверждает, что именно эта дистанция позволила сохраниться специфическим терминам дворцовой архитектуры в названиях музейных залов: салон, галерея, кабинет [4]. Открытие музея для публики должно было состояться через год, в августе 1793 года, в первую годовщину провозглашения Франции республикой, но в действительности произошло чуть позже – в ноябре 1793 года [5]. Многие из последующих работ Робера изображают Большую галерею. Часть из них – это точная фиксация жизни Лувра–музея, другие являют собой планы на будущее, которые, подобно современным компьютерным архитектурным проектам, представляют предполагаемое внутреннее пространство очень достоверно и даже наводнены посетителями. На картине «Большая галерея Лувра 1795 г.» видим первую музейную экспозицию, существовавшую между 1793 г. – моментом открытия Музеума для публики – и 1796 г., когда началась реконструкция недавно открытого музея. Произведения живописи размещены плотно одно к одному, являя собой яркий образец шпалерной развески, утвердившейся еще в XVII веке. Особенностью этого экспозиционного решения является присутствие произведений скульптуры и декоративно-прикладного искусства посредине галереи, что отвечало, напомним, просветительской программе, но нравилось не всем посетителям: «…большинство вещей принадлежат кабинету курьезов и расположены в галерее картин, где они мешают единству и рассеивают внимание», – читаем во «Фрагментах о Париже» побывавшего тогда в Лувре члена Общества поощрения изящных искусств Гамбурга Фр. Майера [6]. Публика, наводняющая галерею, довольно многочисленна и разнообразна. В этот период Лувр открыт для всех желающих последние 3 дня декады, а первые 6 – только для художников и иностранцев. К этому времени Франция уже перешла на новый революционный календарь, и недели были заменены декадами. Вход в музей был бесплатный. Вспоминается замечание одного из современников о Салоне 1793 года (а салоны традиционно проходили в Лувре) – он видел на выставке даже «носильщиков и селедочниц» [7]. К середине 1790-х годов относятся и два «Воображаемых вида Большой галереи Лувра в руинах». Г. Робер не просто отдает дань популярному в то время жанру архитектурной руины, мастером которого был и он сам. Большая галерея в руинах – это еще одна попытка поразмышлять над возможностями верхнего освещения галереи, а также предположение о ее дальнейшем использовании для размещения произведений скульптуры. Любопытно, что на первом плане виден «Аполлон Бельведерский», который к тому времени, скорее всего, даже еще не был привезен в Париж из Рима [8]. 

В последующие годы Лувр неоднократно воспроизводился во многих живописных произведениях, традиция жива и сегодня. Что же касается значимости этих работ для исследователя истории музейного дела, то, на наш взгляд, сопоставление письменных и изобразительных источников убедительно доказывает: произведения живописи могут рассматриваться в качестве достоверного источника при изучении такого музея, как Лувр в Париже. В нашем случае они помогают восстановить первые шаги, предпринимавшиеся для превращения королевских коллекций в публичный музей в 1780-1790-е гг.
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МЕСТНОЕ САМОУПРАВЛЕНИЕ И ГОРОДСКОЕ 
ХОЗЯЙСТВО УФЫ В ПОРЕФОРМЕННЫЙ ПЕРИОД (1870-1892 ГГ.)
До введения городской реформы городское хозяйство Уфы переживало не лучшие времена. Городские земли и имущества не приносили серьезного дохода, а в отношении вопросов введения городского хозяйства и благоустройства города все действия городских властей носили временный характер и не могли стать решением основных проблем. Реформа городского самоуправления также не могла решить все проблемы, но была шагом на пути к этому, ведь деятельность нового городского управления, прежде всего, должна была быть направлена на дела, связанные с ведением городского хозяйства.

Городовое положение 1870 г. определяло компетенцию общественного управления в городах и его финансовую базу. На городские думы и управы возлагались дела городского благоустройства, попечения о местной торговле и промышленности, здравоохранении, народном образовании, культурно-просветительных и благотворительных учреждениях. 

Одной из главных обязанностей городского управления стало всемерное развитие городского хозяйства путем объединения, в руках города, принадлежащих ему имуществ, его рационального использования и строительства новых коммунальных предприятий [1, С.198].

Городские земли Уфы подразделялись на селитьбенные 1093 дес. (10,4 кв. верст) и выгонные 4017 дес. (38,6 кв.верст) и причисленные к городу в 1897 г. т.н. солдатские земли 11,88 дес. (11,4 кв. верст). Селитьбенная земля делилась на дворовые участки, которые за определенную плату сдавались горожанам или переселенцам для застройки.

Выгонные земли находились в основном в общем непосредственном пользовании горожан, но отдельные участки сдавались в аренду. В 1866 г. сданных в аренду земель числилось 276 дес., из них под пристанями – 3,7, под предприятиями и складами – 72,7, огородами – 20,1, слободами (Нижегородка и Золотуха) – 29,8, сенокосами – 148,7, пчельниками – 1,9, скотобойнями – 0,1 дес. [2, С.199]

Периодически дума принимала решения о выделении свободной выгонной земли под городские нужды. Так постановлением от 10 ноября 1881 г. дума выделяла десятину выгонной земли под заводскую случную конюшню [3].

В воле городской думы было решение отдавать земли в аренду или нет. Например, на заседании от 16 января 1878 г. дума приняла решение отказать купцу С.Н. Турганову в его ходатайстве об аренде мест в Дубницкой даче для выработки обручей [4].

В начале 1870-х гг. городские земли и имущества приносили мало дохода городской казне. Это было связано тем, что во владении городского общества было тогда несколько ветхих строений, торговых лавок, фонтан. Даже здание дореформенной городской думы было присвоено купеческой и мещанской управами и лишь впоследствии возвращено новой городской думе. Еще одним задерживающим рост благосостояния города явлением был самовольный захват городских земель. В некоторых пригородных слободах Уфы домовладельцы проживали незаконно, без уплаты налогов. Ужесточение мер по строительству значительно способствовало выявлению фактов самовольного захвата земель в Уфе: на постройку и перестройку зданий горожане обязаны были получить разрешение от управы. Однако городская дума не проводила плановые операции по выявлению этих злоупотреблений, об излишках земли в дворовых местах, как правило, выяснялось случайно. Относительно городских имуществ и земель также и со стороны верховной власти ставились определенные ограничения: отдача в частное владение принадлежащих городу земель, устройство на них каких-либо сооружений могло быть осуществлено лишь после утверждения министра внутренних дел, для уездных городов – губернатора. Все эти факторы определяли незначительную доходность городских имуществ и земель.

Одной из важнейших забот города было водоснабжение. В 1871 г. Уфимская городская дума признало перспективным строительство водопровода с подъемом воды из реки Белой, в связи, с чем был учрежден особый фонд, в который перечислялись пожертвования частных лиц, средства от продажи дворовых участков, плата за воду и т.д. Но за 4 года там удалось скопить не более 10 % от требуемой суммы. В конце 1880-х гг. при городской думе была образована постоянно действующая водопроводная комиссия, где рассматривались предложения по разработке технических проектов и смет будущего водопровода, по изысканию средств на его постройку. Однако свое окончательное решение вопрос получил лишь в начале XX в. Столь долгое осуществление этого проекта объяснялось элементарной нехваткой средств [5, С.129].

Большая работа Уфимской городской думы, проделана в области благоустройства города: освещение улиц, шоссейные работы и т.д.

В 1861 г. улицы Уфы освещались 100 спиртовыми фонарями. Вскоре спирто-скипидарная смесь была заменена керосином. С 1870 по 1880 год вследствие понижения цены на керосин расходы на уличное освещение сократились с 1722 до 1060 руб. [6].

Но в 1881 городская дума принимает постановление об изменении финансирования Фонарного депо, в сторону увеличения ассигнований, в связи с потребностями города [7]. 

1 февраля 1898 г. на улицах Уфы впервые зажглись электрические дуговые фонари. В этот день начала работать первая в городе электрическая станция (сейчас механический завод) [8, С. 210].

Большое значение уделялось проблеме шоссейных работ, ремонту дорог и налаживанию путей сообщения города.

Наиболее интенсивно проводились шоссейные работы в 1875-1880 годах. За этот период было израсходовано 37 034 руб., на которые замощено мостовых более 7 верст, выложено камнем тротуаров около 6 верст. Кроме того, была капитально исправлена в 1875 г. дорога между городом и Софроновской пристанью с устройством нового спуска с горы и прорытием двухверстной канавы для стока воды, и в 1879 г. шоссирована узкая полоса Верхне-Торговой площади от Малой Казанской улицы до Гостиного двора с ответвлениями к торговым рядам. После постройки Самаро-Златоустовской железной дороги, потребности в улучшении городских путей сообщения значительно возросли. Необходимо было соорудить новые и ремонтировать старые подъездные пути к железнодорожной станции и к пристаням на реках Белой и Уфе, а также расширить шоссейные работы по замощению улиц, торговых и других площадей. За пятилетие с 1888 по 1892 год расходы на замощение улиц увеличились по сравнению с предшествующим пятилетием с 9109 до 36187 руб., или в 3,97 раза [9, С.203-204].
В связи с постоянной необходимостью ремонта городских улиц, подобные постановления довольно часто встречаются в повестке дня заседаний Городской думы. В 1880 г. была разрушена дамба между улицами Голубиная и Ильинская. Дума немедленно принимает постановление о выделении денег на ремонт [10].

Однако шоссейные работы сильно отставали от возросших потребностей благоустройства улиц, площадей и путей сообщения. По произведенному в 1893 году исчислению городской управы необходимо было замостить только на 19 главных улицах более 23 верст мостовых и на Верхне-Торговой площади 11,6 дес. грунта на общую сумму 385 536 руб.

Городская управа изыскивала новые источники на финансирование шоссейных работ. В январе 1892 г. городская дума возбудило ходатайство перед правительством о выдаче городу из казны беспроцентной ссуды в 50 тыс. руб. сроком на 60 лет с оплатой равномерными частями ежегодно. Но это ходатайство было отклонено. В следующем году городская дума возбудила новое ходатайство, на этот раз об обложении сбором привозимых в Уфу и отправляемых из нее железнодорожным и водным транспортом грузов (товаров). В 1896 г. правительство разрешило взимать эти сборы в течении 10 лет из расчета от 1/60 коп. до 1 коп. с пуда привозимого или отправляемого груза. Взимание сборов было начато в 1898 г. 

В устройстве и улучшении путей сообщения, кроме замощения, важное значение имели мосты, дамбы и переправы. В 1864 г. в Уфе было 8 мостов, из них 2 каменных и 6 деревянных, дамбы через овраги. Дамбы от отсутствия сточных канав часто разрушались и требовали коммунального ремонта. Такой ремонт, например, был произведен в 1875-1876 годах.

Уфа имела через реку Белую: две переправы: Оренбургскую для Оренбургского и Казанского трактов и Вавиловскую для Сибирского почтового тракта. Переправы работали с середины мая до середины октября [11, С.204-205].

Ситуацию с мостами и переправами можно проследить по постановлениям думы конца 1870-х начала 1880-х гг. В журналах заседаний городской думы за 1878 г. на повестке дня: обеспечение переправы через р.Белая [12], о содержании плашкоутных мостов и переправ через р.Белая [13]. Видимо к 1880 г. ситуация с содержанием мостов и переправ не улучшилась. В журнале заседаний от 5 марта 1880 г. ставится вопрос об определении способа дальнейшего содержания мостов и переправ через р. Белая [14].

Переправы содержались за счет земских сборов, выделяемых Особым о земских повинностях присутствием, а с 1875 г. – губернским земством. На земские средства строились и ремонтировались мосты, паромы, лодки, покупались катера, нанимались рабочие переправы. Проезд через мосты и на паромах был бесплатным. 

В конце 1877 г. губернское земское собрание постановило упразднить мосты, оставив лишь одни паромы, буксируемые катерами. К осени 1878 г. были куплены и доставлены два катера. Однако паромная переправа не оправдала себя ввиду малой пропускной способности. Паромы, буксируемые катерами, могли переправлять не более 100 подвод в сутки. Поэтому в базарные дни многие крестьяне и купцы не могли своевременно приехать на рынок и тем самым наносился ущерб городской торговле. Поэтому по ходатайству Городской думы губернское земское собрание в декабре 1878 г. постановило сохранить по-прежнему как мостовую, так и паромную переправу. На этом же собрании было решено передать городу все переправочные средства по контракту на 12 лет и выдавать ему ежегодно по 12 тыс. руб. на их постройка и содержание [15, С. 206-207].

В заключении, хотелось бы привести один из номеров газеты «Уральская жизнь», из которого отчетливо видно как оценивались итоги хозяйственной деятельности городского самоуправления в начале века. В январском номере 1904 г. рассказывалось о костюмированном бале в дворянском доме в Уфе, где был премирован костюм под названием «Городская дума». Он представлял собой «громадную голову со старушечьим лицом, в белом чепце, поставленную на низкий двигающийся столик. Темные очки, закрывающие глаза, на оправе надпись «городское электрическое освещение», слезы, скатывающиеся по щекам, – не совсем удачный водопровод, бородавка на носу – Случевская гора (где располагался парк). Не слишком опрятное содержание ноздрей – «Черкалихин овраг», место свалки нечистот в черте города» [16, С. 121].

В городе, действительно, имелся ряд проблем по вопросам ведения хозяйства и благоустройства города. Но очевидны большие заслуги Уфимской городской думы: построен водопровод, положено начало решению вопроса об электрификации города, решен «больной» вопрос города о содержании мостов и переправ, построена Самаро-Златоустовская железная дорога, развернулось активное строительство, значительные суммы вкладывались в дорожное строительство и ремонт улиц.
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ГРАЖДАНСКАЯ ПРОСВЕТИТЕЛЬСКАЯ ИНИЦИАТИВА 
НА ЮЖНОМ УРАЛЕ В ПОРЕФОРМЕННЫЙ ПЕРИОД: 
НОВЫЕ ДОСТИЖЕНИЯ СОВРЕМЕННОЙ ИСТОРИОГРАФИИ

Исследовательский интерес к истории общественной активности российских граждан в пореформенный период имеет уже определенную историографическую традицию. Современные трудности в создании развитого гражданского общества как главного условия достижения правового государства в России делает актуальным всестороннее исследование избранной исторической проблемы, в том числе и на региональном уровне. В связи с этим изучение опыта становления гражданского общества на Южном Урале, основа которому было заложено реформами в России в последней четверти XIX - начале XX в., имеет научно-практическую значимость. 

В 2010 г. в Оренбурге было защищено первое специальное исследование, посвященное изучению гражданской просветительской инициативы и ее роли и места в процессе формирования гражданского общества на территории Оренбургской губернии в последней четверти XIX - начале XX в. – кандидатская диссертация Валерии Георгиевны Владимирцевой [1]. Сразу отметим, что результаты данного исследования не только вносят вклад в дальнейшее развитие региональной исторической науки; изучение данной проблемы необходимо для оказания помощи государственным органам в разработке перспективных программ, направленных на дальнейшее совершенствование отношений между субъектами современного российского общества. В этом смысле диссертационное сочинение В.Г. Владимирцевой имеет не только научную, но социальную направленность и практическую значимость. Избранный ею региональный формат изучения просветительских инициатив через модернизационную парадигму позволил удачно сочетать макро и микроисторические ракурсы, выявить динамику процесса и факторы, влиявшие на «гражданскую инициативу» в условиях периферийного общества, со специфическим составом населения, существенно отличавшегося от так называемых «внутренних губерний».

Автор ставит и удачно решает сложные задачи, главной целью которых является изучение процесса гражданской просветительской инициативы в Оренбургской губернии в последней четверти XIX - начале XX в. При этом в диссертационном исследовании выявляется не только динамика и этапы гражданских инициатив, устанавливается фактическая сторона этих процессов, но содержится плодотворная попытка использовать этот материал в качестве показателя степени развития гражданского самосознания в его региональной ретроспективе. 

Базовым теоретико-методологическим понятием данного исследования является «гражданская инициатива», то есть инициатива тех субъектов общества, которые не были включены при формулировании своих инициатив в систему принятия политических решений. Применительно к пореформенной России речь идет об инициативах частных лиц, общественных организаций и органов общественного управления. Выбор в качестве предмета исследования гражданской инициативы именно в области просвещения обусловлен тем, что наиболее «чистым», наиболее ярким показателем формирования и развития гражданского общества являются те негосударственные инициативы, которые остаются в стороне от заработка на жизнь, не имеют бизнес-контекста и в силу этого позволяют отчетливее всего судить о процессах формирования и развития гражданского общества.

В.Г. Владимирцева сделала вывод о том, что динамика гражданской просветительской инициативы в Оренбургской губернии постоянно нарастала, и это было связано с наличием в регионе трех основных субъектов-инициаторов, названных выше. Так, в период с 1875 г. по начало 1890-х гг. наибольшую активность проявляло городское самоуправление, тогда как частная инициатива проявлялась эпизодически, а инициатива общественных организаций находилась в зачаточном состоянии и была связана главным образом с организацией точечной поддержки учащихся конкретных учебных заведений Оренбурга и Троицка. В период обострения социальной напряженности, канун революционных событий 1905 года (середина 1890-х гг. – 1904 г.) в лидеры инициативной группы наряду со стабильно удерживающим свои позиции городским самоуправлением вышли частные лица, а общественные организации продолжали наращивать темп своей деятельности. В период 1906-1912 гг. просветительская инициатива частных лиц постепенно начала сворачиваться, тогда как наибольшую активность стали проявлять общественные организации. Органы городского самоуправления продолжали стабильно финансировать различные учебные заведения и библиотеки и даже расширили эти расходы, однако начал наблюдаться некий дефицит новых инициатив, работа в определенном смысле стала рутинной, сильно бюрократизировалась. На заключительном этапе существования самодержавной империи (1913-1917 гг.) в условиях создания в Оренбургской губернии земских органов общественного управления пальму первенства в вопросах просветительской инициативы перехватили земства. Их вклад в рамках обозначенного этапа оказался наиболее заметен, позволил активизировать деятельность других субъектов-инициаторов в сфере народного просвещения. 

Причем автор установила, что весь исследуемый период наблюдалось стремление субъектов-инициаторов к координации собственной деятельности. К концу исследуемого периода все три вида просветительской инициативы (частных лиц, общественных организаций и органов самоуправления) взаимодополняли и поддерживали друг друга, то есть самоорганизовались в единую систему гражданской поддержки народного просвещения. Это ярчайший показатель формирования гражданского общества в оренбургской провинции в последней четверти XIX – начале XX вв.

Исследование позволило установить, что процесс гражданской просветительской инициативы в исследуемый период характеризовался расширением функционально-целевого разнообразия: к элементарному содержанию конкретных учебных заведений и оказанию помощи нуждающимся ученикам с течением времени добавилось открытие новых учебных заведений и выплата стипендий одаренным учащимся, открытие библиотек, а в последующем – создание целых новых секторов народного просвещения – сектора внешкольного образования для взрослых жителей губернии и сектора образования для жителей, плохо владеющих русским языком, учитывающего их этноконфессиональные особенности. Стабильным являлось внимание и оказание поддержки такому сравнительно новому массовому сегменту образовательной системы как женское образование. Расширение охвата проблемы, аргументировано заключает ученый, являлось показателем ее системного, а не фрагментарного видения, что также характеризует поступательное развитие гражданского общества в оренбургской провинции. 

В.Г. Владимирцева сделала вывод о том, что динамика процесса характеризовалась явным расширением охвата территории Оренбургской губернии. Первоначально просветительская активность общественных сил сосредоточилась на городах, причем в первую очередь на губернском центре, а затем уже на уездных. С этой точки зрения «точками роста» гражданского общества в провинции являлись именно города. Однако к началу XX века уже не только частные лица, но и городские общественные объединения обнаружили стремление охватить своей деятельностью и прилегающую к городу территорию уезда. С появлением в 1913 г. земства сельская местность стала объектом настоящего «культурного похода» в провинцию, в том числе т.н. «национальные районы», куда государственные образовательные инициативы внедрялись сложнее всего. Такой подход способствовал оптимальному сочетанию гражданской и государственной инициативы в области народного просвещения, поскольку позволял «закрывать» с помощью гражданской деятельности слабые места в государственной политике в области народного просвещения. Это тоже являлось серьезным свидетельством отсутствия застойных явлений в формировании гражданского общества в Оренбургской губернии в последней четверти XIX – начале XX вв.

Важным итогом исследования явилось заключение, что социальный статус инициаторов являлся весьма демократичным и включал в себя все основные социальные и этноконфессиональные категории населения Оренбургской губернии. Однако на начальном этапе в инициации тех или иных просветительских мероприятий значительную роль играли представители чиновничества (в том числе губернаторы и жены губернаторов), тогда как после революции 1905 года эта их роль перестала быть столь очевидной (они как частные лица не ушли с поприща просветительства, но перестали играть на нем определяющую роль). Исследователь не упускает из внимания весьма сложную проблему взаимодействия власти и общества, пытаясь преодолеть ограниченность прежней (как дореволюционной, так и советской) историографии, предпочитавшей рассматривать этот процесс преимущественно как конфликт. В условиях азиатских окраин, инициативность властей в общественных начинаниях была более активной, а при незначительной (особенно на ранних этапах) численности неслужащего слоя образованных людей роль военных и чиновников была особенно заметной. Государственные служащие фактически показывали другим жителям губернии модель должного поведения, поощряя авторитетом власти активность населения в сфере народного просвещения. В оренбургской провинции региональная бюрократическая элита показала заинтересованность и дала толчок процессу развития гражданской просветительской инициативы. Это свидетельствовало о несформированности (или незрелости) местного гражданского общества в начале исследуемого периода и о явном изживании данного параметра незрелости в межреволюционный период 1907-1917 гг.

Исследование В.Г. Владимирцевой реализовало нестандартный подход к изучению феномена просветительства в пореформенной российской провинции – не с точки зрения показа роли отдельных персоналий в просвещении определенных профессиональных, социальных и этноконфессиональных групп, а сквозь призму статистического анализа гражданских просветительских инициатив, выработанных населением отдельной губернии, как показателя формирования гражданского общества в пореформенной России. В этом заключается ее существенный вклад в развитие современной исторической науки. 
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РОЛЬ СЕМЬИ В ФОРМИРОВАНИИ ИСЛАМСКИХ ЦЕННОСТЕЙ

С начала возрождения исламского сообщества России до настоящего времени прошло почти 20 лет – немалый для новейшей истории срок. Крах господствовавшей в Советском союзе атеистической идеологии вызвал необычайный мощный всплеск активности приверженцев ислама, ставших стремительно восстанавливать утраченные былые позиции. За короткое время количество мечетей возросло более чем в 100 раз, открылись десятки средних и высших медресе, появились многочисленные мусульманские средства массовой информации. Мусульмане получили возможность исповедовать свою веру, обучаться за рубежом, выезжать на хадж. 

В современной России процесс возрождения ислама идет непростыми путями. Религиозное возрождение смешалось со сложными явлениями политического характера, вследствие чего отдельные националистические движения стали использовать исламистские лозунги для оправдания своих сепаратистских целей. В конце ХХ в. после распада СССР и под влиянием обострения противоречий между мусульманским миром и Европой и Америкой, внутренних конфликтов в России российский ислам стал все более отождествляться с мусульманским миром и воспринимается как нечто чуждое России на уровне подсознания. Подавляющая часть россиян судит об исламе по действиям религиозных экстремистов, конфликтам с участием мусульман, по радикальным заявлениям мусульманских политиков и духовных лиц; также ислам ассоциируется с наплывом в Россию мигрантов, которые существенно влияют на процесс формирования представлений о мусульманах и исламе. Мало кто открывал Коран, зато каждый читает газеты, смотрит ТВ, на экране которого мусульмане появляются в связи с терактами, войнами [1]. 
Еще одной проблемой является воспитание священнослужителей – имамов. Современный имам – это ученый, деятель культуры, личность, которая должна постигать философию истории и литературы. В мусульманском мире между наукой и религией существует большой разрыв. Для многих Ислам ассоциируется только с соблюдением мелких традиций и обрядов, чтением намаза, соблюдением уразы, ношением чапана и чалмы[5; C. 135]. Все эти стереотипы постсоветского общества признак незнания молодой, мирной, справедливой религии, как самими мусульманами, так и немусульманами.

Важным составляющим элементом любого общества является семья, где формируются основные ценности духовного мира человека. По состоянию семьи можно судить о состоянии общества. Нормы, регулирующие семейные отношения, ценности семейного воспитания существенно влияют на состояние общества. Ислам уделяет большое внимание регулированию семейных отношений, определяет статусы членов семьи, их права и обязанности, воспитание в мусульманской семье основано на религиозных ценностях. 

В настоящее время существует много стереотипов относительно мусульманской семьи, и эта проблема зачастую порождает непонимание между «светским» и мусульманским обществами. Однако, стереотипные представления об особенностях семейного воспитания в исламе не всегда справедливы. 

Семья – это социальная группа людей, объединенных кровными брачными узами. Существование семьи – залог продолжения человеческого рода. От благополучия семьи зависит благополучие всего общества, и поэтому в исламе особое внимание уделяется регулированию семейно-брачных отношений и укреплению семейной морали[4; C. 228].

Семья бывает трех видов: маленькая, средняя и большая. Маленькая семья – это супружеская пара и их дети. Ислам стремиться построить её на самом прочном фундаменте и укрепить её опоры, насколько это возможно.

«Одно из знамений Его есть то, что Он для вас от вас самих сотворил супруг, чтобы вам жить с ними: между вами Он установил любовь и сердечную привязанность. В этом знамения для людей размышляющих» (Коран, сура 30:20). Для мусульман брак не совершается на небесах между двумя абсолютно «созвучными друг другу душами» и не является таинством. Брак для мусульман – это, прежде всего, социальный договор, налагающий на обычных мужчин и женщин равные обязательства и предоставляющий им равные права. И только при обоюдном выполнении всех предписаний, условий, взаимной любви и преданности брак может быть признан успешным.

Среди мусульман не принято рассматривать брак просто как законный способ удовлетворения своих сексуальных потребностей, хотя, разумеется, эта сторона брачной жизни важна; мусульмане в женах своих видят, прежде всего, будущих матерей. Именно в этой ипостаси обретает мусульманская женщина истинное свое величие.

За благосостоянием семьи следит, прежде всего, мать, и именно на нее возложена ответственность иным своим примером привить детям общепринятые нормы исламской нравственности и обучить их основам исламского вероучения. В исламе главой семьи считается отец, но сердце ее – мать[2; C. 248].

Права женщины в исламе разнообразны. Она обладает имущественными, политическими, личными правами, имеет право активно принимать участия в общественно-политической жизни общества. В истории ислама немало примеров того, как женщины давали советы халифам и правителям, опротестовывали их решения и указы. Участие женщины в общественной жизни может быть ограничено только нравственными нормами и ответственностью женщины за выполнение материнских и супружеских обязанностей. 

Помимо материальных обязанностей перед семьей, мужчина тоже должен уделять особое внимание духовной жизни своей семьи: «...и мужчина – пастырь для своей семьи, и несет ответственность за свою паству...» ( хадис Аль-Бухари, Муслим; со слов Ибн Умара).

Каждый родитель любит своего ребенка, желает дать ему добра и стремится дать достойное воспитание, которое в первые годы ребенка имеет принципиальное значение для его будущего, и поэтому мусульмане заботятся о духовном, физическом и психическом здоровье младенца ещё до его появления на свет. Одной из главных задач мусульманского воспитания является привитие ребенку хороших нравственных качеств, таких как уважение к старшим и снисходительность к младшим, терпение и выдержка, правдивость и справедливость, милосердие и великодушие, искренность и верность, скромность и стыдливость.

Вероубеждение мусульманина является фундаментом его мировоззрения и мировосприятия, на основе которых он строит отношение ко всему окружающему. Из-за этого религиозное воспитание и привитие ребенку ценностей веры занимает важное место. В мусульманских семьях принято с раннего возраста обучать детей основам веры и чтению Корана, исполнению религиозных обрядов, которые влияют на духовный рост мусульманина. Следующей важной ценностью является знание. Первый аят ниспосланный Пророку начинался со слов: «Читай во имя Господа Своего….» (96: 1). Образованность, грамотность, развитое мышление одни из основных свойств мусульманина. 

Послушание родителям – основа мусульманской семьи, однако оно не имеет ничего общего с повиновением, которое основывается на запретах и принуждении. Мусульманин продолжает повиноваться родителям даже после того, как он обретает самостоятельность и обзаводится собственной семьей, ибо его отношение к родителям зиждется на уважении и любви, почтении и доверии, признательности и благодарности. « Мы заповедали человеку (делать добро) его родителям. Его мать носила его. Испытывая изнеможение за изнеможением, и отняла его от груди в два года. Благодари Меня и своих родителей» (31: 14) [4; C. 248].

Каждый мусульманин имеет свою Родину. Великий мусульманский просветитель Р. Фахретдинов призывал любить Родину: «… ради нее не жалейте своих сил и богатств. Человек, не уважающий свою родину не достоин жить в ней… Любите свою Родину и свой народ так, как вы любите своих родителей и близких родственников. Служите своему народу, вкладывая в это свои души». Чтобы любить Родину, человек должен знать и любить язык своего народа, его историю и культуру. Должное внимание в формировании человека должно уделяться изучению родного языка, утверждал Р. Фахретдинов. Наряду с борьбой за глубокое формирование родного языка, он выступал за то, чтобы молодежь изучала иностранные языки, что должно способствовать крепкой дружбе между народами, для тех, кто не ощущает потребность в родном языке и родной культуре, люди и предметы теряют всякую ценность[5; C. 69].

Ислам – религия, призывающая к созданию и поддержанию мира и порядка в обществе, чтобы каждый человек мог полноценно выполнять свои обязанности перед Всевышним и Его творениями. Поэтому образцовый мусульманин – тот, кто чтит и соблюдает законы своей страны, прилагает усилия для обеспечения в ней общественно-политической стабильности, трудится во имя её экономического развития и процветания. 

Еще одной важной ценностью ислама является равенство людей независимо от национальной, языковой принадлежности. Она отражается в проповеди Пророка: «О люди, поистине, у вас один Господь и один общий предок. Араб не имеет преимущества перед неарабом. И неараб – перед арабом. Черный человек не имеет преимущество пред белым и белый – перед черным». 

В зависимости от качества воспитания детей в мусульманской семье, меняется положение мусульманского общества. Верующий человек, осознав ценности своей религии и отразив их принципы в своей жизнедеятельности должен быть примером для других, чувствовать ответственность представительства своей религии, и знать, что на основе его действий окружающие сделают вывод о мусульманском обществе. Дыма без огня не бывает: стереотипы о мусульман складываются относительно их самих же. В течение двадцати лет выросло новое поколение практикующих мусульман, которые создают молодые мусульманские семьи. До них полная мусульманская семья (где оба родители практикующие мусульмане) – редкость в нашем обществе. Сменится несколько поколений мусульман до осознания гражданами России ислама как неотъемлемой части общей культуры. 

С другой стороны, российские мусульмане – не гости, не пришельцы, а коренные народы, хозяева своих исторических исконных земель, добровольно, разумно и свободно избравшие в качестве нравственной основы ислам. Мусульмане России – полноправные граждане своей страны. Возрастающая роль ислама в России стала очевидной реальностью. И все же мы наблюдаем непонимание, неприятие, злость, ненависть, навешивание общих ярлыков – необоснованные обвинения вплоть до клерикализма, фундаментализма, экстремизма терроризма в адрес тех, кому дорога вера предков и ее дальнейшая судьба. Рост численности сторонников ислама, его возрастающая роль в обществе, его плодотворное влияние по-прежнему, вопреки разуму, прессой подается как «устрашающий рост исламского фактора», как «духовная экспансия исламских государств» с многочисленными «экстремистскими фундаменталистскими течениями»[7; C. 76].

В современной России важно сохранить целостность, единство, духовные ценности нации. В заключении хочу упомянуть слова исламского мыслителя Фетхуллах Гюлена, который уделял данной проблеме должное внимание.

Решение данных проблем кроется в семье. Семья – это основополагающий элемент общества. И здоровье всего общества зависит от того, насколько здоровыми являются отношения в каждой отдельной семье. И бессмысленно искать в обществе милосердие и почтительность, потерянные в семье. Все, кого мы сейчас называем ничтожествами, анархистами, циниками, алкоголиками, наркоманами и прочими, являющимися позором для любой нации – это вчерашние дети, воспитанию которых не было уделено достаточно внимания. И думаем ли мы о том, кто завтра заполнит наши улицы из-за нынешних наших упущений? Судьба будущего находится в руках не тех наций, которые обладают преимуществом в технике и различных технологиях, а тех, которые уделяют достойное внимание институту брака и воспитанию молодого поколения. Нации, несерьезно относившиеся к браку и продолжению рода, если не сегодня, то завтра будут обречены исчезнуть между зубьями беспощадной шестерни времени. 
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ПРЕСЛЕДОВАНИЕ ТЮРКСКОЙ ИНТЕЛЛИГЕНЦИИ БОЛЬШЕВИКАМИ

С приходом большевиков к власти, начавшиеся в конце двадцатых годов репрессии против интеллигенции тюркских народов, перерастают в открытые судебные процессы. В Казахстане в годы гражданской войны репрессивные органы Советской власти (ГПУ, ОГПУ) стали преследовать национальную интеллигенцию, обвиняя ее представителей в связи с белогвардейцами, а также в союзе с тюркоязычными народами.

В обвинительных заключениях ОГПУ, которые хранятся в архивах казахстанских КГБ, деятельность Алаша напрямую связана с именем З. Валиди. Эти документы выражают отношения алашской интеллигенции с Валиди, которые начинались с Уфимской директории, продолжались до его встречи в 1921 году с А. Байтурсыновым и А. Ермековым. Во время допроса, чекисты, говоря о том, что они организовали секретную организацию, всю их деятельность связывали напрямую с этим делом. В обвинительном заключении также упоминается участие алашордынцев в басмаческом движении, о связях Валиди с казахской интеллигенцией через студентов, которые учились в Германии. 

Перед тем как допрашивать представителей Алаш, была полностью проверена их деятельность в годы революции, гражданской войны и в правительстве Алаш-Орды. Несмотря на это, их обвинили в «контрреволюционной» деятельности против Советской власти.

Эти документы открыто опубликовал первый секретарь Казахского Краевого Комитета Ф.И. Голощекин. В его работе «Десять лет пройденных и предстоящие задачи» было сказано, что во время гражданской войны совместная борьба алашской интеллигенции и З. Валиди против Советской власти стала основным аргументом в их обвинении. Большинство материалов книги были взяты из донесений, сообщений, обвинений органов ОГПУ. Ф. Голощекин это объясняет следующим образом: «Эти документы – показания националистов ликвидированной контрреволюционной организации, так называемой Байтурусынова. В данный момент ликвидируется еще одна контрреволюционная националистическая организация Тынышпаева, Ермекова и Досмухамедова. Но документов этой организации у меня нет, поэтому я пользуюсь документами организации Байтурсынова» [1].
В национально-освободительной борьбе среднеазиатских тюркских народов З. Валиди тесно сотрудничал с алашевцами. Однако после эмиграции не было никакой возможности объединиться с оставшейся интеллигенцией в Советской России для совместной борьбы. Значимым источником для раскрытия политической борьбы казахской интеллигенции в 1917-1920 годах является его труд «Воспоминания». Материалы мемуаров З. Валиди дают нам возможность полнее представить историческую действительность того периода.

Теперь сравним заключительное обвинение, извлеченное из архива Комитета Национальной Безопасности Республики Казахстан с воспоминаниями башкирского лидера. В обвинительном заключении ОГПУ говорится: «Байтурсунов и Ермеков, находясь в начале 1921 года в Москве, вели переговоры с находящимся здесь Валидовым: «…сговорились о необходимости создания тайной организации…» [2, с. 44]. А конкретное обвинение звучит так: «После реабилитации Алаш-Орда 1921 году совместно с З.Валиди и А. Байтурсыновым создана националистическая организация и вместе с Х. Габбасовым управлял отделением в Семипалатинске. По поручению организации делал попытки наладить связь с казахской белой эмиграцией в Китае» [3]. 

В работе есть глава «Тайная организация». В ней упоминается о том, что весной 1920 года в Москве А. Байтурсыновым, А. Букейхановым, З. Валидовым, В. Ибрагимовым и другими лидерами мусульман России создана политическая организация «Иттихад ве Теракки» («Единение и прогресс») [4, с. 567]. Можно сказать, что эта организация стала продолжением партии «Эрк». После того как советская власть не приняла идеи представителей интеллигенции восточных народов о создании партии, они перешли к нелегальной работе. Среди организаторов казахов говорится о Т. Рыскулове, А. Байтурсынове. Организация должна была проводить работу против коммунистической партии в Туркестане, Казахстане, Башкурдистане, Бухаре и в Хиве. Их основной задачей была борьба против советов и защита местного населения от притеснения большевиков. Однако идеи эти не осуществились, так как разошлись их жизненные пути.

Об этой организации историк К. Есмагамбетов пишет следующее: «В известной нам литературе нигде не встречаются сведения об уставе, программе и деятельности этой организации. В связи с тем, что в 20-е годы советская система, победившая в кровавой гражданской войне, постепенно перешла к тоталитаризму, и можно предположить, что члены этой организации занимались только обсуждением и ничего больше не могли сделать»[5]. Советские органы безопасности, как только узнали об этом, то нашли надуманные источники о существовании этой организации. 
В эмиграции Заки Валиди общался с казахом А. Бримжановым. Г. Биримжанов – участник 1 и 2 Всеказахских съездов. Он, вместе с А. Букейхановым, А. Байтурсыновым, М. Дулатовым и другими корифеями, внес свой вклад в создание проекта программы партии «Алаш». От имени Алаш-Орды вышел с лозунгом к башкирской армии и просил о помощи вновь созданной национальной армии, созданной в Тургае. Просьба была удовлетворена и в Тургай были отправлены несколько человек во главе с офицеров Габделхаком Габитовым [5,253 б.]. Он был в составе казахских студентов, посланных в 1922 году в Германию на обучение. Через него башкирский деятель получал послание от казахских интеллигентов. Преследование Бримжанова в период сталинских репрессий было связано с этим. В обвинительном заключении ОГПУ 1930 года против казахской интеллигенции было сказано следующее: «После бегства за границу Валидова и Чокаева «алаш-ордынцы» устанавливают с ними нелегальную связь. Для этого в первую очередь использованы, командированные заграницу на учебу члены организации Битлеуов и Беремжанов» [2, с. 45]. 
Об этом знал и Заки Валиди. В его работе идет речь о том, что представители казахской интеллигенции Ахмет Байтурсынов, Алихан Букейханов, Мирякуб Дулатов, Халел Габбасов и еще два студента стали жертвами сталинских репрессий [6]. На основании обвинительной речи Ф. Голощекина из статьи Чокая, он говорит о том, что представители казахской интеллигенции преследуются из-за связи с ним. 

В обвинительном заключении ОГПУ было показано: «Следственными материалами, находящимися в настоящем деле доказана следующая контр-революционная деятельность, проходящих по делу лиц: 1.Создание в 1921-22 гг. подпольной организации. В последствие они проводили антисоветскую деятельность и связывались между собой на основе личных связей «.. по признаку принадлежности к организации…». 2.Установление связей с Валидовым, находящимся за кордоном… » [2, 47 б.].

Постановлением Коллегии ОГПУ от 4 апреля 1930 г. 13 подсудимых были приговорены к расстрелу, 7 человек – к расстрелу с заменой наказания лишением свободы с отбыванием в лагере сроком на 10 лет, 7 человек – к заключению в лагере на 10 лет, 15 человек – к заключению на срок от 3 до 6 лет. Двое подсудимых скончались в ходе следствия. Коллегия ОГПУ СССР в январе 1931 г., возвращаясь к своему постановлению от 4 апреля 1930 г., сочла возможным «смягчить» меру наказания обвиняемых. 28 из них были оправданы. Приговор к расстрелу в отношении 4 (Байтурсынов, Дулатов, Испулов и Беремжанов) был заменен лишением свободы с отбыванием наказания в лагере сроком на 10 лет. До настоящего времени остаются до конца не выясненными обстоятельства вынесения приговора к высшей мере наказания – расстрелу в отношении Ж. Аймаутова, А. Байтурсынова, Д.Адилова и А.Юсупова [7].

Обвинения по поводу причастия к «тайному обществу» продолжались. Об этом свидетельствуют вопросы, поставленные сотрудниками ОГПУ во время второго суда. Следующим, возбужденным большевиками делом, было дело против М. Тынышпаева. В сентябре и октябре 1930 г. органами ОГПУ в Казахстане осуществляется вторая волна репрессий против алашордынцев. К 20 ноября этого года в камерах тюрьмы ОГПУ г. Алма-Аты содержались около 40 человек по делу о казахских националистах [8]. 

14 сентября 1930 года выходит постановление Восточного отдела ОГПУ: «О привлечении к следствию в качестве обвиняемых Х. Досмухамедова, Ч. Мусаева, С. Акаева по делу подпольной контрреволюционной организации казахских националистов». Им ставилось в обвинение: «Принимавший деятельное участие в работе этой организации, выразившейся в захвате под свое влияние с целью противодействия советским кампаниям и мероприятиям в Казахстане органов власти и ВКП (б), органов землеустройства, культурно-просветительных и учебных заведений», и печати, в руководстве басмаческим движением Средней Азии, в попытках организовать такое же движение в Казахстане, в организации связи с заграницей с целью получения поддержки помощи вообще и, в частности, - оружия от капиталистических государств и ставившие конечной целью свержение советской власти и учреждение взамен – буржуазно-демократической республики [8, С. 106-107]. В итоге они были обвинены по делу № 2370, по статьям 58-7, 58-11, 59-3 Уголовного Кодекса.

Как видим, под предлогом того, что представители тюркских народов выступили против Советской власти, их стали уничтожать. Это является трагической страницей нашей истории. В итоге, за более чем семидесятилетнее существование созданного большевиками государства, тюркские народы вынуждены были пройти самые суровые испытания его репрессивной политики.
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магистрант, БГПУ им. М. Акмуллы (г. Уфа)

Роль башкирских просветителей 
в распространении образования 
на территории Уфимской губернии 
во второй половине XIX – начале XX вв.
Вторая половина ХIХ века стала временем развития капиталистических отношений в экономике России. Этот исторический этап стал поистине рубежным, поскольку ознаменовался значительными достижениями. Российское государство принимает вызов внешнего мира и, осознавая свое отставание, пытается его преодолеть. В стране завершается промышленный переворот, начинается индустриализация, повышается товарность сельского хозяйства. 

Индустриальная эпоха требовала формирования новых социальных отношений, преобразований в политической жизни страны. Одновременно глубокие изменения были необходимы и в области культуры, науки и образования. Переход в новую стадию развития страны был не возможен без введения массовой грамотности и распространения образования на все группы населения, включая женщин, в ориентации образования на приобретение профессии, на воспитание личности.

Основные трансформации в системе образования и управления ею, намеченные реформами Александра II дали некоторые положительные результаты. Получают развитие земские школы, в конфессиональных мусульманских учебных заведениях вводятся «западные» категории знаний.

Характерные изменения происходили и на территории Башкирии. В сфере образования начинают создаваться школы различного типа: гимназии, медресе, русско-инородческие школы, отменяются ограничения на предметы преподавания и учебную литературу, государство начинает увеличивать финансирование некоторых типов школ. 

Все это имело огромное значение для приобщения татарского и башкирского народов Уфимской губернии к русской и европейской культуре. Новые идеи находят поддержку прогрессивной части общества: передовой татарской и башкирской интеллигенции. Деятельность таких видных просветителей, как например М. Акмулла, М. Уметбаев, Р. Фахретдинов, З. Камали, З. Расулев, Х. Усманов и многих других, сыграла немалую роль в развитии и распространении образования. Позитивная деятельность национальной интеллигенции в этот период могла бы послужить хорошим примером для современной практики. Поэтому, изучение вклада просветителей в распространение образования на территории Башкирии, безусловно, имеет значение для решения проблем развития национальной культуры, межэтнических отношений, направления развития школьного реформирования в регионах и построения справедливой национальной политики. 
Социально-педагогические, и нравственно–этические взгляды башкирских просветителей того времени, выражали идеи прогрессивных слоев современного им общества, заинтересованных в культурном, политическом, нравственном развитии народа. Таким образом, в прогрессивной общественной мысли этого времени главным становится могущество человеческого разума, признается достоинство человека и его роль в обществе. 

Просветители-учителя, писатели, общественные деятели, осознавали необходимость реформирования образования, которое должно было отвечать современным реалиям жизни. Отдавая должное вкладу российских просветителей, они пошли своим путем, во многом связанным с исламской традицией. 

Для привлечения на свою сторону широкой общественности просветительство использовало средства массовой информации. Издавались газеты и журналы на страницах, которых продолжали пропагандировать образование. Просветители убеждали современников что, только образованные, владеющие языками граждане смогут в будущем принимать активное участие в политической и социальной жизни страны. В целях воспитания народа просветители обращались и к искусству. Их творчество значительно обогатило культуру.

Однако по своим идейно–теоретическим позициям участники и идеологи просветительства не представляли единого целого, хотя и были объединены общедемократическими идеями. Среди них постепенно наметилась тенденция деления на демократов и либералов [5]. 
Просветители-либералы были последовательными гуманистами, убежденными сторонниками прогресса, расширения просвещения. Они категорически требовали жесткого разграничения знания и веры, но с другой стороны, они были противниками полной демократизации школы, тем самым в какой-то степени задерживая становление новой системы образования. Например, в некоторых своих трудах просветитель Риза Фахретдинов призывал идти не вперед, а назад - к временам пророка и «чистого ислама», пропагандировал превосходство ислама над другими религиями, чрезмерно выпячивая его социально-культурные возможности[3]. 
Деятельность же просветителей–демократов была направлена против отжившей феодальной идеологии, на распространение среди народа просветительских идей. Они просветительской деятельностью доносили до сознания народа главное – необходимость отказа от устаревших религиозно–схоластических школ и замены их светскими национальными школами, отказа от телесных наказаний, становления женского образования и многие другие идеи. 

К одним из ярких представителей демократического лагеря просветителей необходимо отнести Мифтахетдина Акмуллу. В своих произведениях он подвергал острой критике средневековый застой и господство религии в общественной и культурной жизни мусульманских народов, отстаивал прогресс и свободу человеческого разума. Акмулла выступал за изменение системы образования и призывал молодежь к изучению светских предметов. 

В одном из своих стихотворений он писал: «Ты можешь тонкостей намаза не знать, но знания ты должен пожинать» [1].

М. Акмулла отвергал национализм и религиозную ограниченность народов, настаивал на приобщении их к сокровищницам мировой культуры, пропагандировал изучение русского и иностранных языков[4]. Он настаивал на введении в школах изучения родного языка и организации учебного дела, призывал к гуманному отношению к учащимся и одним из первых среди башкирских просветителей начал строить свою педагогическую деятельность на принципах гуманизма и рационализма. 

Известный башкирский писатель и общественный деятель Мухаметсалим Уметбаев (1841-1907) также был просветителем–демократом. Как и М. Акмулла, посвятил свою жизнь просвещению народа. Будущее своего народа он связывал с распространением знаний и активно развивал идею о школьной реформе, выступал за необходимость изучения светских наук, русского языка, выступал за введение обучения на родном языке и изучения «европейских наук». 

Важную роль в распространении просвещения М. Уметбаев отводил изданию на местных языках книг и газет[4]. 

Просветитель умеренного направления, крупный исламский богослов ученый-историк, писатель и общественный деятель башкирского и татарского народов Риза Фахретдинов (1859-1936) еще в школьные годы видел недостатки школьной системы образования. В своих литературных и научных трудах Р. Фахретдинов критиковал схоластические учебные заведения, доказывал познаваемость окружающего мира, призывал к изучению естественных наук, русского языка, к просвещению женщин. 

Со школой с преподаванием на родном языке учащихся, развитием родной литературы он связывал историческую перспективу всех наций [3].

Среди башкирских просветителей также необходимо выделить Зияитдина Камали. Его основные философские труды «Философия ислама», «Религиозные устроения», были посвящены доказательству того, что научные открытия соответствуют основам ислама и возможности взаимодействия его с культурой [6]. Он был религиозным реформатором, философом и выступал за веру, основанную на разуме. Медресе «Галия», которое он основал, в октябре 1906 года, стала признанным духовным центром подготовки национальной интеллигенции.

Особой популярностью и уважением среди мусульман Урало-Поволжья пользовались просветители-либералы Зайнулла Расули (1835-1917) и Хайрулла Усманов (1866-1915). Они первыми осуществили на практике реформу своих мусульманских учебных заведений, которые стали опорными пунктами преобразования школ в крае. Многие выпускники этих школ становились учителями и строили учебный процесс в своих школах по-новому. Х. Усманов и 3. Расулев проявляли также заботу о составлении учебников, отвечающих требованиям преподавания, публично выступали в защиту реформированных школ. 

Таким образом, на рубеже XIX-XX веков выдвинулась целая плеяда выдающихся педагогов–просветителей организаторов просвещения, в печати бурно обсуждались вопросы перестройки школьной системы, появились новые типы учебных заведений, старые же преобразовывались. Несмотря на то, что просветители не представляли собой единого лагеря, они все же преследовали одни и те же цели, и своей просветительской деятельностью, борьбой против пережитков феодальной культуры, внесли значительный вклад в развитие образования Уфимской губернии и других регионов Российской империи.
В начале XXI века наше общество также испытывает воздействие глобальных тенденций на выработку образовательной стратегии. Существует угроза утраты национальной специфики образования. Поэтому возрастает необходимость использование потенциала отечественных культурных традиций, связанных с деятельностью башкирских и татарских просветителей. 
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ДОПРИЗЫВНАЯ ПОДГОТОВКА МОЛОДЕЖИ 
В БАШКИРСКОЙ АССР В 20-30-е ГГ. XX В.

Вопросы подготовки к службе в армии молодежи в настоящее время приобретают особую актуальность. Президент РФ неоднократно высказывался о том, что из-за сокращения сроков воинской службы необходимо особое внимание обратить на допризывную подготовку. В этой связи, немаловажно изучить позитивный опыт организации допризывной подготовки, накопленный в Башкирской АССР в 1920-1930-е гг.

Допризывная подготовка стала в тот период неотъемлемой частью патриотического воспитания. Нормативно-правовой базой для ее осуществления в 1925-1939 гг. послужил союзный закон «Об обязательной военной службе» 1925 г., в котором допризывная подготовка рассматривалась как одно из важнейших слагаемых обязательной военной службы [1]. Согласно данному закону, задачей допризывной работы являлась военная, военно-политическая и физическая подготовка молодежи. Допризывная подготовка учащихся в высших учебных заведениях, рабочих факультетах, техникумах, школах II ступени и иных соответствующих им учебных заведениях проводилась по особым программам и на особых основаниях, устанавливаемых Народным Комиссариатом по Военным и Морским Делам. При разработке программ военных дисциплин учитывался профиль учебного заведения, в соответствии с которым программам придавался «определенный военный уклон по родам войск и военным специальностям» [2, С.53-54]. Общая продолжительность подготовки составляла 2 месяца, по одному в год.

В конце 20-х гг. происходит активный поиск эффективной модели допризывной подготовки. Одной из них стала подготовка будущих воинов через систему оборонных обществ. В 1927 году, создается общество содействия обороне, авиации и химической промышленности (Осоавиахим). В Башкирии открывается его региональное отделение – БашОСО. Главной задачей общества стала патриотическая работа среди молодежи, пропаганда военных знаний и подготовка военных специальностей для РККА.

На базе Осоавиахима осуществлялась военная подготовка школьников. В кружках общества занимались «Юные ворошиловские стрелки», инструктора голубеводы, радисты-коротковолновики, вожатые служебных собак, мотоциклисты. Учащиеся 9-10 классов проходили военные сборы в лагерях Осоавиахима. За лето 1939 г. 1311 старшеклассников прошли лагерные сборы в лагерях БашОСО [4, С.57-58].

Одной из задач, стоящей перед военкоматами республики того времени, стала ликвидация неграмотности и малограмотности среди допризывников. Так, в 1933 году, в осенний призыв юношей 1912 г. рождения, Башобком ВКП(б) констатировал, что в числе явившихся призывников 11,5% неграмотных, 37,9 % малограмотных. В целях полной ликвидации неграмотности до весны 1934 г., во всех районах БАССР организуются полуторамесячные кустовые школы ликвидации неграмотности допризывников с отрывом от производства [3, оп.12, д.174, л.98].

В целях своевременного развертывания массово-политической работы и мобилизации внимания всех организаций вокруг конкретных задач призыва, при агитмассовом отделе ВКП(б) неоднократно созывались совещания специально по вопросу призыва.

К началу 1930-х гг. происходит окончательное становление основных форм и методов военного обучения через Осоавиахим – Кружки военных знаний (КВЗ) и военно-учебные пункты (ВУПы). Сбор контингента подлежащего обучению на военно-учебных пунктах проводился через местные военкоматы и военные отделы районных исполнительных комитетов. Общее руководство работой ВУПов осуществляло БашОСО, используя аппарат райсоветов, путем дачи, как письменных указаний, так и методами живого руководства.

Одной из проблем, вставших на пути военного обучения допризывников, была слабая обеспеченность учебно-наглядными пособиями и оружием. Так, учебных винтовок в среднем приходилось одна на 4-5 чел, мелкокалиберных одна на 8-9 чел., пулеметов – один на 45-50 человек.

В летнее время призывники проходили лагерные сборы, с отрывом от производства. Учебная программа, рассчитанная на 120-часов, включала в себя стрелковую, строевую и тактическую подготовку. Так, только за лето 1934 г., военную подготовку через систему лагерей получило 13573 призывников 1912-1913 г. рождения. Из них за время проведения сборов более 1 тыс. человек сдали нормы на «Ворошиловский стрелок», «Готов к труду и обороне» - 5660 призывников [3, оп.13а, д.13, л.6]. Поставив своей задачей обучение каждого призывника военно-учетной специальности, БашОСО только за летний период 1934 г. подготовило: 10980 стрелков; 1126 кавалеристов; 178 артиллеристов; 79 танкистов; 378 пулеметчиков; 240 связистов; 27 химиков; 107 саперов [3, оп.13а, д.13, л.264]. С открытием в 1935 году в Уфе и Белорецке аэроклубов, в республике среди допризывников началась подготовка кадров для авиации: летчиков, авиамехаников, парашютистов. Только в 1939 г., в аэроклубах БАССР завершили учебу 240 летчиков и 212 парашютистов 

В целях физического развития молодежи призывного возраста, по инициативе ВЛКСМ в 1932 г. вводится комплекс норм «Готов к труду и обороне». Комплекс норм ставил своей задачей способствовать правильному физическому развитию молодежи и привлекать их к систематическим занятиям физкультурой. Так, например, в памятке врученной каждому призывнику Абзелиловского р-на БАССР, 1913 г. рождения указывалось: «… быть физически здоровым. Сдать нормы ГТО через физкружки» [3, оп. 14, д.3, л.263].

Отмечая огромную роль допризывной подготовки молодежи, Башкирское управление мобилизационного округа при Областном комитете ВКП(б) обязывало оборонные общества республики, а также Высший Совет Физкультуры полностью охватить допризывников военным обучением и физическим воспитанием, поставив задачей 100% сдачи норм на значок ГТО и Ворошиловский стрелок [3, оп.13, д.35, л.109-119]. К апрелю 1938 г., по линии боевой подготовки БашОСО было обучено 12629 допризывников, из которых подготовлено оборонных значкистов: «Ворошиловский стрелок» – 3379 чел., ГТО – 6510 чел., «Противохимическая оборона» – 6980 чел., «Готов к санитарной обороне» - 5749 человек [3, оп.18, д.606, л.26].

Среди призывников регулярно проводились стрелковые соревнования, спартакиады, конные, пешие и лодочные походы, вело- и мотокроссы.

В виду сложной международной обстановки, в которой находился СССР в конце 30-х гг., советское правительство осенью 1939 г. принимает новый закон о воинской обязанности. Согласно этому закону, допризывную военную подготовку обязаны были проходить: учащиеся трех старших классов средней школы (8, 9 и 10-е классы) и ей соответствующих учебных заведений (техникумы, рабфаки, школы ФЗУ и т.д.); студенты высших учебных заведений, за исключением прошедших действительную службу. На допризывную военную подготовку в средних школах или приравненных к ним учебных заведениях отводилось по два часа в шестидневку [5, С.187]. 

Таким образом, в 20-30-е гг. в Башкирской АССР, была проделана большая работа по подготовке молодежи к действительной службе в Красной Армии. Несмотря на все трудности организации допризывной подготовки, армии было передано значительное количество уже обученных бойцов, овладевших военными специальностями. Военно-патриотическая работа, проводимая среди допризывной молодежи, способствовала формированию чувства долга перед Родиной, рассмотрению воинской службы как почетной обязанности. Об этом свидетельствуют и темпы мобилизации населения в условиях начавшейся Великой Отечественной войны 1941-1945 гг.
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ЭТНОДЕМОГРАФИЧЕСКИЕ СЮЖЕТЫ
В ТРУДАХ ПЕРВОГО УДМУРТСКОГО УЧЕНОГО 
Г.Е. ВЕРЕЩАГИНА

Демографические параметры любого этноса, в том числе удмуртского, так или иначе обусловлены целым рядом факторов, в том числе – особенностями его исторического развития, уровнем экономического состояния, проникновением и влиянием культуры соседних народов. Именно эта взаимосвязь демографических процессов с другими сторонами жизнеобеспечения и жизнедеятельности удмуртов делает возможным обращение к трудам первого удмуртского ученого и писателя Г.Е. Верещагина, зафиксировавшего в своих трудах, помимо всего прочего, сюжеты, имеющие отношение к демографическим параметрам удмуртского народа. Нельзя сказать, что эти сюжеты исчерпывающи, к тому же они «рассыпаны» по страницам разных трудов, но, тем не менее, недооценивать их содержательную ценность было бы большой ошибкой.

Первая необходимая информация, которую можно почерпнуть из работ Г. Верещагина, это численность удмуртов во второй половине XIX века. В монографии «Вотяки Сарапульского уезда Вятской губернии» автор пишет, что удмурты «проживают в шести уездах Вятской губернии: Глазовском, Сарапульском, Елабужском, Малмыжском, Слободском и Уржумском. Главная масса их обитает в Глазовском уезде. Численность их в 1875 г. достигала приблизительно 264 411 душ обоего пола, в том числе по уездам: Глазовский – 49 047 м., 54050 ж.; Сарапульский – 34 843 м., 34 982 ж.; Елабужский – 18 541 м.; 19 614 ж.; Малмыжский – 23 298 м.; 24 870 ж.; Слободской – 2 466 м.; 2 560 ж.; Уржумский – 68 м.; 72 ж. Кроме Вятской губернии, вотяки обитают в Осинском уезде Пермской губернии, в Мамадышском и Казанском – Ка​занской губернии, в Бирском уезде Уфимской губернии и в Бугуль​минском Самарской губернии» [1; 14]. Автор не называет источник информации, но, судя по всему, данные им взяты из Подворной переписи 1875 года. 

Любопытны сведения исследователя о появлении русских в удмуртских поселениях. Г. Верещагин отмечает, что переселения русских в места массового проживания удмуртов большею частью происходили самовольно [1; 23], а в монографии «Вотяки Сосновского края» уточняет: «Русские селения Сосновского края основаны уже после обращения вотяков в христианство переселенцами из Вятской стороны». Основной причиной переселения русских крестьян называется безлесье и плохой грунт на местах прежнего проживания, тогда как «сосновский край» славился плодородием и лесами. За право вселения в ту или иную удмуртскую общину русским новожилам приходилось платить до 600 руб. [2; 17].

Русские селились в удмуртских общинах преимущественно по приглашению последних, которые принимали посторонних на свободные, пустующие земли, чтобы облегчить уплату податей за наделы. Не редкими были случаи приема новых членов общины на пустующие, выморочные дворы, а также на места выбывших из общины односельчан [3; 65–66]. С 1871 г. новожилов стали причислять к селениям без приемных приговоров сельских сходов, достаточно было разрешения казенной палаты. По словам Г. Верещагина, после этого русские хлынули в удмуртские деревни «массами, распродали свои имущества, и через десяток–другой годов смешались» удмурты с русскими, «как черные клетки с белыми на шахматной доске» [3; 67]. По сведениям П. Н. Луппова, в Елабужском уезде такие селения составляли 66%, в Сарапульском – 59%, в Малмыжском – 53%, в Глазовском – 36% [4; 24].

 Наряду с позитивными явлениями: усилением межэтнического взаимо​действия, углублением влияния русской культуры на культуру удмуртского этноса, процесс колонизации сопровождался и негативными моментами. Постепенное сокращение этнической территории удмуртов нанесло удар по таким традиционным их занятиям, как охота и пчеловодство. Удмуртское общество было обречено на длительную стагнацию, так как, покидая давно обжитые места, крестьяне вынуждены были затрачивать огромные усилия на освоение новых пространств и новых для них видов занятий. Деформи​ро​вался и удмуртский менталитет: неудачи в борьбе с природой и иноэтни​ческой средой породили стремление к самоизоляции, вызывали недоверие к русским.

Г. Верещагин вселение русских в удмуртские деревни оценивает нега​тивно, в том числе в плане изменения нравов, ценностных ориентаций, ведущих к изменению демографических параметров, к ухудшению качества челове​чес​кого потенциала удмуртского общества: «Говоря о вотяках, мы должны заме​тить, что эти инородцы только в религиозном отношении стоят ниже рус​ских, а в другом они превосходят русских; и если среди них падают нравы, то причиной этому – развращающее влияние на них русских, от которых они перенимают дурные обычаи» [1; 20]. В доказа​тельство своих слов автор приводит ряд примеров: «…Вотяки ныне, смотря на русских, начали жить небольшими семьями, чего прежде у них не было» [1; 41], «сквер​но​словие ...буянство ...драки... тиранство с женами...», распрос​тра​нен​ные среди русских, перенимаются удмуртами, «живя среди русских», они «быстро русеют, усваивают обычаи русских» [1; 47]. Злоупотребление алкоголем среди удмуртов Завьяловской волости он также вменяет в вину русским: «Пьянство здесь развито, как и вообще в русских местностях, где народ отличается привязанностью к кабаку» [1; 38]. Никто не станет отри​цать связь долгожительства, здорового образа жизни, а также успехи в хозяйствовании с культурой упот​ребле​ния опьяняющих напитков. В этом плане с уве​​​рен​ностью можно сказать, что трудовая будничная жизнь удмурт​ских крестьян практически была трезвой, хотя это вовсе не оз​на​ча​ло, что они соблюдали полную трез​вость. Для крестьянской алко​гольной традиции была характерна «ситу​а​тив​ность»: в трудовые будни – трезвость, в пра​з​д​ники – почти массовое приоб​ще​ние к спиртному. Возможность отдохнуть деревен​ские жители ценили высоко, но при этом прекрасно понимали, что праз​д​ность должна насту​пить после тя​же​лого труда, а не вместо него: «Пить – пей, да дело ра​зу​мей», «если пьешь, го​лову не теряй» и т. д. Именно на этих прин​ципах ба​зировался нравственный ко​декс, имеющий одновре​мен​но глубокий демо​гра​фический смысл. И все же тревогу Г. Верещагина по поводу усиле​ния влияния «кабацкой культуры», под влиянием которой «нравы ожесточа​ются с каждым годом сильнее и сильнее», не разделять невозможно [3; 16]. 

Как известно, одним из составляющих элементов культуры демографи​ческого пове​де​ния является ориентация на долгую и здоровую, не отяго​щен​ную болезнями, жизнь. Довольно суровые природно-кли​матические условия, тяжелый зем​ле​дель​​​​ческий труд, непростая социально-эконо​ми​ческая и социально-поли​ти​чес​кая история не могли не сказаться на демогра​фи​ческом пове​дении и соз​нании удмуртов. Нельзя сказать, что в удмуртском обществе рубежа XIX–XX вв. су​ществовала четко выраженная и осознанная ориенти​ро​ванность на долго​жи​тельство. Судя по всему, жизнь до 50–60 лет счита​лась народом впол​не нор​маль​ным явлением, хотя не единичны были и слу​чаи фиксации стариков, доживавших до 100 и более лет (см., например: материалы Всероссийской пе​ре​писи населения 1897 г.). По данным Г. Вере​щагина, мужчины 50 лет состав​ляли круг наиболее активных и работо​способных взрослых членов общины: «Эсэ​нэй был еще не старик; ему было годов всего пятьдесят; он был еще бод​рый, старательный» (5; 54), или «стариком Камая еще нельзя было на​з​вать. Ему можно было дать не более 50 лет» [3; 171]. Совершенно иная характеристика дана Г. Вереща​гиным женщинам: «Матери ко времени же​нитьбы своих сыновей прихо​дят поч​​ти в дряхлое состояние» [1; 112]. Судя по сведениям дореволюционных авторов, уд​мур​тки обычно выходили замуж в возрасте 20–22-х лет, а сыновей же​нили, когда им исполнялось 18 лет. Таким образом, к 38–40 годам они, казалось бы, никак не могли стать «дрях​лы​ми». Однако сомне​ния в достоверности инфор​ма​ции рассеиваются, если вспом​нить условия жизни удмуртки, ее хозяйственно-бы​товую за​гру​жен​ность, много​дет​ность, длитель​ность кормления грудью и иные фак​торы, влиявшие не луч​шим образом как на общее здоровье, так и внеш​ность уд​муртской жен​щины. Перед нами наглядный пример того, как вступали в про​тиворечие цен​ностные ориен​тации удмуртов на материнство, мно​го​детность, с одной сторо​ны, и суровые ре​а​лии повседнев​нос​ти, с другой. 

Судя по данным Г. Верещагина, возраст вступления в брак у уд​муртских юношей и девушек имел свои нюансы. Многочисленные авторские сюжеты о том, что «сыновей женят в 16–17-летнем возрасте» [2; 39]; что «за​вьяловские вотяки обыкновенно женят сыновей в возрасте 18 лет на 20-летних девушках ... вступают в брак и старше этих лет, но главное то, что девушки обык​новенно выходят стар​ше женихов» [1; 112], «иные малосемейные сватают, когда же​ни​ху не более 15 лет и уво​зят невесту к жениху до венца; венчают, когда жених с не​вестой уже успеют пожить, и по​с​ледняя забеременеет» [2; 40], свидетельствуют о том, что брачный возраст мужчин варьировал между 16–18, а у девушек – между 20–22 годами и стар​ше. Один из респон​ден​​тов Г. Верещагина говорит о себе: «Было мне 24 г., а сыну шел 8-й год» [3; 46], зна​чит, он женился в 17 лет. Конечно, бы​ли и ис​клю​​чения из правила. Так, одного из своих корреспондентов Г. Верещагин пред​став​ляет чи​тателю как «вотяка 30 лет, холостого» [3; 46], а в другом месте сообщает, что до хрис​тиа​низации удмурты «женили сыновей от 8 до 12 лет на 20-летних де​вуш​ках» [1; 112–113 ]. 

Особое внимание обратил Г. Верещагин на отношение удмуртов к де​тям, их воспитание и охрану здоровья. Исследователь утверждает, что «во​тяки любят детей, дорожат ими», «лишение же детей ласки и особых неж​ностей» проистекает «от нехотения сидеть без дела», так как «занятие с детьми считается пустым времяпровождением» [5; 24]. Непосредственное от​но​ше​ние к рассматриваемой теме имеют и примеры о многочисленных детских заболеваниях и высокой детской смертности в удмуртском обществе: «Повальные болезни детей. Массами умирают дети их летом с появлением первых недозрелых ягод» [1; 48], «из 100 родившихся младенцев умирают ежегодно от поноса 35. Умирают немало в первый год и от простуды». Высокий уровень смертности среди детей ученый объясняет «неправильным кормлением, дурной пищей, несоблюдением надлежащей чистоты», а также тем, что уход за грудничками часто вменяется в обязанность детей «около 6 лет» [4; 21], т.е. по сути таким же маленьким детям. 

Резюмируя, отметим, что этнодемографические сюжеты в трудах Г. Верещагина, несмотря на их фрагментарность и эпизодич​ность, представляют собой большую ценность, позволяют получить относи​тельно целостную картину о демографическом потенциале удмурт​ского общества второй половины XIX века. Нельзя не заметить, что автор чрезмерно категоричен в отрицательной оценке влияния русских на жизнь удмуртов. Относительно второй половины XIX в. вернее было бы говорить о капиталистических отношениях, кардинально меняющих многие стороны жизнедеятельности удмуртского общества, в том числе в сфере демографических процессов, причем не всегда – в лучшую в сторону.
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ЭКСТРЕМИЗМ КАК ОДНА ИЗ ПРОБЛЕМ СТАНОВЛЕНИЯ 
ГРАЖДАНСКОГО ОБЩЕСТВА В РОССИИ

В современном мироустройстве все чаще возникает проблема места и роли государства и права. Исторически сложившийся государственный механизм с течением времени начинает приобретать иные формы и само государство как некое прочное, самостоятельное, суверенное явление подвергается изменениями и вынуждено отвечать на вызовы современной действительности. Наиболее «простые» из этих вызовов связанны с новой демографической ситуацией и миграционными потоками. На ряде географических территорий государства присутствуют только в качестве формальных конституционных образований, «граждане» которых привыкли жить вне государственных форм и не соблюдают правовые нормы (вовлечены в криминальную деятельность, связанную с наркотиками, похищением людей, участием в незаконных вооруженных формированиях). (2)

Право как определенный свод поведенческих установок, помимо собственно прав и свобод, предполагает также некие санкции и принуждения. При этом общество делегирует функцию принуждения государственным институтам. В случае, если эти институты слабы и недееспособны, данная функция права начинается расслаиваться и делегироваться неопределенному числу участников - руководителю рода, преступному авторитету, лидерам бандформирований. Возникает и внедряется в жизнь религиозное право и законы шариата. 

В отдельных случаях государство посредством органов власти необоснованно усиливает функцию принуждения, тем самым, ущемляя права и свободы граждан. В этих обстоятельствах общество (граждане в частности) в целях разрешения социально-значимых проблем используют различные формы протеста как демократический инструмент политического участия (гражданское неповиновение). В этой ситуации институты гражданского общества (партии, общественные объединения, профессиональные союзы, средства массовой информации, независимые институты, различные формы общественной кооперации) уже не исполняют роль связующего звена между обществом и государством.

Гражданское неповиновение может явиться следствием и проблем в различных областях общественной жизни, трансформируясь в открытый конфликт между обществом и государством обусловленный осознанными и законными запросами граждан и отсутствием механизмов их реализации в рамках социокультурной системы: процедур и технологий, четких политических целей и возможностей удовлетворения требований граждан. (3)

Указанные политические действия граждан опираются на конституционные гарантии свободы слова, проведения собраний, выдвижения своих требований, создания организационных форм деятельности. Наиболее активную позицию в этом случае, как правило, занимают представители молодого поколения. В этом контексте протестное поведение молодежи объяснимо и оправдано. В тоже время основными чертами участия молодых людей в протестных действиях должны являться рациональность (недопустимость разрушения социального порядка, соотношение требований и степени их выполнения), конкретность (по определенным ущемленным правам) и соответствие нормам законодательства страны. Объектами протеста должны являться институты государства, а не конкретные, зачастую непричастные должностные лица и случайные люди, в отношении которых совершаются преступные действия.

Вместе с тем, деятельность, к примеру, организации «Движение против нелегальной иммиграции», основанной 10 июля 2002 года и представляющей на территории России структуру из 30 региональных отделений, свидетельствует о выходе протестной активности молодежи за рамки вышеозначенных рамок. Так, члены ДПНИ утверждают, что «они хозяева в собственном доме, а хозяин вправе сам решать, в какой комнате поселить гостя, на какое время, и пускать ли его вообще. Особенно, если кто-то явился к тебе домой только затем, чтобы тебя обокрасть или вообще из собственного дома выгнать».(4)

Ориентация на сильные антииммигрантские настроения в обществе в сочетании с активной и радикальной по форме пропагандой превратила ДПНИ в одно из ведущих националистических объединений в России. Декларируемая цель движения - борьба с нелегальной иммиграцией и нелегальными мигрантами в России. В качестве методов достижения поставленных целей в программе движения, среди прочих, называются: «проведение массовых акций граждан; доведение информации о преступлениях, сущности и последствиях нелегальной иммиграции до граждан, СМИ, органов исполнительной и законодательной власти, правоохранительных органов; создание, совместно с правоохранительными органами, добровольных отрядов, решающих задачи по борьбе с нелегальной иммиграцией; поддержка на выборах во все органы власти кандидатов, выступающих за максимальное ужесточение миграционной политики; проведение местных референдумов в случае отказа местных законодательных властей активно бороться с нелегальной иммиграцией; в случае отказа федеральных органов власти ужесточить миграционное законодательство, инициирование проведения общероссийского референдума». (4)

Несмотря на то, что официально движение выступает за реализацию поставленных целей законными методами, акции ДПНИ зачастую имеют экстремистский и провокационный характер. При определенных условиях действия членов ДПНИ могут привести к разжиганию межнациональной розни и массовым беспорядкам, аналогичных событиям в Москве на Манежной площади в декабре 201 года.

Крайний национализм является идеологической основой национал-социалистического движения «Славянский союз». В опубликованной на официальном интернет-сайте организации статье, посвященной идеологии движения, слово «национализм» постоянно подвергаться «идеологической реабилитации». По мнению авторов, это «здоровое и доброе понятие» воспринимается обществом неверно, при этом основные аргументы сводятся к тому, что только русский и вообще «белый» национализм способен остановить «процесс уничтожения Цивилизации Белой Расы путем заселения Европы народами, агрессивно исповедующими совершенно иные и даже противоположные ценности». Ценностной основой для идеологов «Славянского союза» является нация, «как источник и носитель определенных характеристик и ценностей». «Все остальное – государство, модели государственного устройства, экономическая политика и т.д. – подчинено Идее Нации, ее сохранению и развитию». (5) Кроме данной статьи, выдержанной в духе прагматизма, идеология «Славянского союза» изложена в «базовой доктрине» организации под заголовком «1488 слов» (в тексте примерно такое количество слов, это аллюзия на популярный среди западных националистов лозунг «14 слов»: «We must secure the existence of our people and a future for white children» («Мы должны обеспечить жизнь и безопасность нашего народа, и будущее для наших белых детей»). Этот документ рассчитан на людей, которых может привлечь внешняя сторона движения, в нем национализм (национал-социализм) представлен как «духовное мистическое учение», «борьба между двумя мировоззрениями – добра и зла – за сознание и души людей», в тексте излагается теория социал-дарвинизма, говорится о генетическом превосходстве одних наций над другими, цитируется А. Гитлер.

Наиболее четко использование идеологии насилия и национализма просматривается в деятельности молодежной субкультуры «скинхедов» («Skin-head» - с английского «бритая голова»). 

Социальный портрет скинхеда - это в большей степени маргинал, остро ощущающий свою отчужденность от существующих социальных отношений, испытывающий беспокойство перед будущим, часто агрессивно настроенный и тяготеющий к различным крайностям, как-то: силовые способы решения жизненных проблем, нигилизм, пренебрежение к действующим правовым нормативам и не критичность к криминальным способам жизнедеятельности. Скинхед в большей степени националист и псевдопатриот, хотя политикой не интересуется, склонен ориентироваться на негативные моральные стереотипы, зачастую выходец из трудной, хотя и не бедной (чаще неполной) семьи, и сам с репутацией трудного подростка.

Движения скинхедов не структурированы и не имеют общего руководства. Молодежь объединяется по районам проживания или учебы вокруг одной, как правило, одиозной личности. Друзья этого «лидера» становятся основой группировки, а «дворовая» молодежь - ее активом. Значительное влияние на определение места в иерархии движения имеют возраст, срок и степень вовлеченности в идеологию. Наиболее многочисленную часть группировки составляют подростки 12 - 14 лет, которые еще не знают, что значит быть настоящим скинхедом, однако уже усвоили некоторые основные идеи и нормы поведения, присущие неонацистам. Их участие в движении сводится к стремлению подражать более опытным товарищам. Подростки 14 - 16 лет наиболее активно участвуют во всевозможных неонацистских акциях и митингах. Обладают более четко оформленной политической ориентацией. 

Актив скин-движения составляют «старшие товарищи», обладающие твердой, достаточно прочно сложившейся политической ориентацией (могут связно изложить цели и основные пункты «политической программы», ведут активную агитационно-пропагандистскую работу). Каждый из них имеет определенный стаж пребывания в движении, обычно пять и более лет, в течение которых он соблюдал все правила и принципы движения. Основным правилом поведения является - при любом удобном случае настоящий скинхед должен проявлять агрессию по отношению к «инородцу», в том числе это может быть избиение, издевательства и простое оскорбление. 

Идеология названных и других аналогичных организаций создает особый тип действий их членов в массовых акциях, сопряженных с потерей контроля над своим поведением, нарушением общественных норм и законов. В этих условиях характерна опора на действия толпы, скопления людей с установкой на простейшие модели общественного устройства и поведения. Фактически лидеры организаций пытаются создать и в ряде случаев действительно создают потенциал «агрессивной простоты», несущий огромный заряд разрушительной силы. (6) Доказано, что, находясь в группе (толпе), человек как индивид утрачивает разум и интеллект, его поведение становится иррациональным и бессознательным.(7) Поэтому в кризисных ситуациях психическое состояние человека, находящегося в толпе, формируется под воздействием инстинктов, страстей, чувств, верований и обычаев и т.д., приобретенных на протяжении многих поколений и являющихся схожими у всех людей, принадлежащих единой культуре. 

В этой связи вполне объективно, что во всех этих случаях государство (в лице правоохранительных органов) выполняет вверенную в его обязанности функцию принуждения, в том числе посредством внесения предостережений, привлечения к административной и уголовной ответственности причастных к противоправным деяниям лиц.

Преобладающий в России стихийный тип активности пока не способствует созданию высокой социальной напряженности в обществе в силу низкого уровня организованного экстремизма. Но с другой стороны есть перспективы перерастания незначительных очаговых акций в мощную волну проявления крайней формы жестокости на почве национальной и иной розни. Это подтверждается фактами «террористического прошлого» России.
Признаки основных условий, приведших к возрождению террористических идей и к возобновлению террористической борьбы в конце 19 века - разрыв между властью и обществом, незавершенность реформ, невозможность для образованных слоев реализовать свои политические притязания (8) просматриваются в причинах, способствующих расшатыванию российского гражданского общества сегодня.

По мнению О. Будницкого в 19 веке террористическая идея, возникнув под влиянием определенных общественных условий и чтения радикальной литературы в умах молодых людей, чей революционный темперамент перехлестывал через край и был не всегда в ладах с разумом, развивалась, приобретая все более логический и стройный вид. Она развивалась под влиянием революционной практики, но и сама оказывала на нее все большее воздействие. Немалое число неофитов пришло в террор под влиянием чтения подпольной литературы или речей подсудимых на процессах террористов (9). 

Аналогичное развитие ситуации прослеживается сегодня в деятельности сторонников исламистских радикальных организаций, ведущих на территории России пропагандистскую работу по формированию у российских мусульман стойкого убеждения в негативном, предвзятом отношении общества к мусульманским культуре и образу жизни, единственным способом сохранения которых является создания «всемирного исламского халифата» (10).

Ряд вышеперечисленных черт экстремистских организаций осложняет борьбу с ними. Во-первых, недоверие к институциональной власти делает затруднительными переговоры с ними. Во-вторых, «охота» на лидеров во многих случаях, даже при успехе операции, лишь укрепляет членов организации в вере в правоту их дела. В-третьих, антиинституциональная установка ведет к отсутствию единой иерархической структуры. Большинство экстремистских групп представляют организации сетевого типа, где каждый элемент относительно автономен. Поэтому, говоря об общих лидерах, мы говорим об идейных вдохновителях, выполняющих зачастую символическую и идеологическую функции. Убийство или арест лидеров-символов создает им ореол мучеников и может иметь последствия, противоположные предполагаемым. Отсюда следует относительная неэффективность насильственной борьбы с экстремизмом.

Но главная сложность состоит в том, что в большинстве случаев власть борется с экстремистами, а не с экстремизмом. Она больше интересуется последствиями, чем причинами. Государство ориентировано на решение среднесрочных задач, а ликвидация экстремизма представляет задачу долгосрочную. Средства, используемые властью (правовая и пенитенциарная системы), бессильны в тот момент, когда радикальные идеи возникают в сознании человека.

Таким образом, даже поверхностное рассмотрения экстремизма как явления позволяет утверждать, что единственным эффективным способом борьбы с ним является создание условий для изменений социального климата сторону большого внимания ко всему многообразию интересов групп населения.
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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ПОДГОТОВКА
МУНИЦИПАЛЬНЫХ СЛУЖАЩИХ: ИСТОРИЧЕСКИЙ ОПЫТ

Эволюция дореволюционного института местного самоуправления характеризуется сравнительно поздним признанием того, что муниципальное управление – это профессиональный труд, требующий особых знаний и квалификации. По утверждению современников, из работавших в начале XX века муниципальных «деятелей и контролирующих их чиновников никто не прошел в свое время систематического курса предметов местного хозяйства и управления». Однако к рубежу веков «муниципальная Россия уже вышла из той стадии, когда можно было пробавляться здравым смыслом» и «обывательской хозяйственностью»: «задачи управления усложнялись и наваливались сразу». Сотрудники земских и городских органов власти все острее чувствовали потребность в «познаниях из области финансовой, оценочной, счетоводной, страховой, санитарной, народного образования, жилищной, экономической» [1].

Одним из первых повышение квалификации муниципальных служащих начал осуществлять Московский городской народный университет им. А.Л. Шанявского. Руководствуясь целью «подготовлять научно образованных работников для различных сфер общественной самодеятельности», университет в 1910 году объявил набор на специальные курсы по местному самоуправлению. На курсы принимались лица обоего пола старше 16 лет «с образовательной подготовкой не ниже средней школы» – официальные документы об образовании при этом не требовались. Стоимость обучения составила 20 рублей. Столь демократичные условия приема позволили привлечь в ряды слушателей земско-городских служащих как из Москвы, так и из провинциальных губерний. На первых шестинедельных курсах, состоявшихся осенью 1910 года, наибольшее количество часов отводилось изучению основ местного самоуправления, местных финансов и проблем народного образования. Различие профессиональных интересов слушателей было учтено при разработке спецкурсов по общественной гигиене и медицине, социальной политике органов местной власти, страховому делу, кооперации. В качестве преподавателей были приглашены известные ученые и политики: правовед М.Д. Загряцков, статистик А.Ф. Фортунатов, депутаты Государственной думы А.И. Шингарев и Н.Н. Щепкин. 

Через два года учебный план был скорректирован в сторону расширения перечня экономических дисциплин, в ходе освоения которых слушатели изучали методы и формы агрономической деятельности, типы крестьянских хозяйств, земские мероприятия по улучшению животноводства и полеводства [2]. В 1914 году университет ввел в программу курсов лекции по вопросам школьного и внешкольного образования. Пополняя и приводя в систему практические знания слушателей, профессора и «видные общественные деятели с известными именами» знакомили свою аудиторию с новейшей историей начальной школы (Б.Б. Веселовский), основами местного самоуправления (Н.Н. Авинов), проблемами школьной статистики (А.Ф. Фортунатов), задачами школьного строительства и т. д. Помимо традиционных лекций на курсах ежедневно проводились собеседования, «на которых каждый слушатель мог свободно заявить о своих взглядах и сомнениях» [3].

 Почти одновременно с университетом имени А.Л. Шанявского подготовку муниципальных служащих начал осуществлять Санкт-Петербургский Политехнический институт. Организованный при экономическом отделении подотдел общественного хозяйства был ориентирован на студентов старших курсов, для которых разрабатывался специальный цикл дисциплин, состоящий из таких предметов, как местное управление, оценочное дело, городская и земская статистика, местные финансы и бухгалтерия [4].

Дисциплины, необходимые для подготовки специалистов по земско-городскому делу, достаточно удачно вписывались в учебные планы коммерческих институтов. Знания по бухгалтерии, законоведению, политэкономии становились базой для восприятия лекций о местных финансах, налогообложении, земской статистике. Весной 1913 года земско-городской подотдел возник при Киевском коммерческом институте. Основным принципом обучения было выбрано «установление небольшого числа общеобязательных курсов с посвящением последнего года изучению какой-либо одной, или, по желанию, смежных отраслей местного хозяйства или самоуправления». Преподавательский состав института также настаивал на принятии «начал концентричности – от энциклопедических курсов городского и земского дела к изучению его частностей, сопряженному с практическими знаниями в виде семинаров, осмотров, экскурсий» [5]. В рамках данной учебной программы студенты изучали основы организации местного самоуправления, городское хозяйство, местные финансы, городскую статистику, оценочное дело, земское и городское страховое дело, счетоведение и другие дисциплины [6]. В 1916 году отдел местного хозяйства был учрежден при Харьковском коммерческом институте. Организованный в составе отдела кабинет земского и городского дела предполагалось пополнять печатными изданиями из всех регионов империи [7]. Факультатив по городскому хозяйству действовал также для студентов Московского коммерческого института.

Различные курсы и факультативы не могли полностью компенсировать нехватку квалифицированных муниципальных служащих, и в 1914 году Киевская городская дума выступила с инициативой открытия специального высшего учебного заведения по земско-городскому делу. Киевские гласные ассигновали 300 тысяч рублей на создание высшего технического института земско-городского благоустройства, особо подчеркивая, что новое учебное заведение должно стать центром научных разработок. Однако реализация этих планов встретила противодействие со стороны Министерства внутренних дел, разрабатывавшего встречный проект. Устав правительственной академии, которая должна была иметь электротехнический, водопроводно-канализационный и дорожный факультеты, не предусматривал общенаучной подготовки студентов. Кроме бюрократических проволочек открытию нового учебного заведения помешала Первая мировая война, прервавшая начатое думой строительство институтского здания [8]. По той же причине на неудачу был обречен проект известного земца И.К. Гудзя, высказавшегося о «желательности создания в Москве высшего учебного заведения для подготовки земских и городских специалистов по всем отраслям муниципального хозяйства» [9].

Опыт чтения университетских курсов по местному самоуправлению подтолкнул общественных деятелей к поиску дополнительных путей повышения квалификации муниципальных служащих. В середине 1910-х годов Москва, а затем и Санкт-Петербург оказались охвачены своеобразной модой на изучение прикладных аспектов деятельности органов местного самоуправления. Словно возвращаясь к народнической «теории малых дел», учредители кружков и обществ демонстративно отказывались от обсуждения политических вопросов, сосредоточившись на проблемах строительства канализаций, водопроводов, комплектования библиотек и т.п. Важнейшим направлением деятельности таких объединений являлось повышение профессионализма «третьего элемента». 

В сентябре 1915 года в Москве состоялось первое заседание Общества по подготовке специалистов земской и городской службы, объединившее свыше 90 земских и городских работников. Примечательно, что большинство из них представляли провинциальные губернии. «Главнейшей работой» комитета Общества стала подготовка проекта постоянных одногодичных курсов для теоретической и практической подготовки лиц, состоявших на земской или городской службе по народному образованию. Программа курсов предусматривала лекции по школьному законодательству, истории народного образования, организации школьного хозяйства, ведению статистики. Наибольшее количество часов отдавалось проблемам внешкольного образования. Два месяца практических занятий в земских и городских учреждениях предполагалось дополнить тридцатью общеобразовательными экскурсиями. Также Общество планировало организовать одно- или двухгодичные курсы по страховому делу [10].

В Петрограде в 1916 году было официально зарегистрировано Общество изучения городского хозяйства, учредителями которого выступили член Государственной думы Л.А. Велихов, редактор «Земского дела» Б.Б. Веселовский и издатель «Городского дела» Д.Д. Протопопов. В целях изучения «вопросов, касающихся городского хозяйства», члены Общества обсуждали доклады и лекции специалистов, устраивали экскурсии и выставки. Задачу «удовлетворения запросов лиц, интересующихся вопросами городского самоуправления» ставила перед собой Российская Лига равноправия женщин. Намеченный Лигой в 1916 году план курсов предусматривал приглашение таких корифеев, как В.М. Гессен, П.П. Гронский, Б.Б. Веселовский, В.Н. Твердохлебов, Д.Д. Протопопов, З.Г. Френкель [11]. Наступивший 1917 год изменил большинство из этих планов, однако подобные проекты стали ярким свидетельством нарастания интереса к изучению проблем местного самоуправления. Появление социального заказа на профессионализацию муниципальной службы подтверждали не только общественные деятели и сами представители «третьего элемента», но и гласные, которые все чаще выражали готовность оплачивать повышение квалификации своих сотрудников.
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СУРГУТСКИЙ КРАЕВЕД Ф.Я. ПОКАЗАНЬЕВ
На рубеже 1950-х-1960-х гг. совпавшие по времени годы «оттепели» и первые уникальные открытия нефти вызвали неподдельный подъем социальной активности людей в Западной Сибири и повсеместно возросшим интересом к истории Севера. Он отзывался в журналистских кругах адекватным творческим порывом. В это время в Сургуте и окружном центре, Ханты-Мансийске, появляется целая плеяда талантливых публицистов с определенно выраженной краеведческой направленностью в их профессиональной деятельности, с тяготением, как бы сказали методологи, к «фактографическому позитивизму», то есть к установлению максимального числа объективных фактов. В наиболее содержательных работах журналистов того периода мы находим попытки их генерализации путем индукции, умелое использование историко-сравнительного метода и доказательной статистики [1]. Что, кстати, и сегодня для профессиональных историков является предметом не простой исследовательской озадаченности.

В то же время, в 1957 году в Сургут возвращается по демобилизации из армии участник Великой отечественной войны, будущий автор, как мы полагаем, наиболее созвучных гражданскому пафосу краеведческих работ «эпохи нефтяной эпопеи Западной Сибири» Флегонт Яковлевич Показаньев. 

Ф.Я. Показаньев родился 17 января 1922 года в Курганской области в крестьянской семье. В 1930 году семья была раскулачена и сослана в Сургутский район. В 1941 году он окончил сургутскую среднюю школу. С 1942 по 1957 гг. Ф.Я. Показаньев находился на военной службе. Участник Великой отечественной войны, он был награжден орденом Отечественной войны, медалями СССР. В 1980-1990гг. Ф.Я. Показаньев - «Заслуженный работник культуры РСФСР», «Почетный гражданин города Сургута». 

1957 год, как дата возвращения Ф.Я. Показаньева в Сургут, весьма символична. Каприз истории состоял в том, что это был год высадки в Сургуте нефтеразведочной экспедиции Ф.К.Салманова. Как писал яркий югорский публицист И.П.Захаров в книге «Моя земля», «…тогда осенним днем в промокшем от частых дождей Сургуте высадилась первая группа геологов во главе с молодым специалистом Фарманом Салмановым». В этой связи И.П.Захаров авторитетно заявлял: «По нашему мнению, именно 1957 год и является для Сургута главным событием ХХ века» [2]. Полагаем, что и приезд Ф.Я. Показаньева тогда в село Сургут внес в становление нового экономического и культурного центра Сибири свою достойную лепту.

Открытие по его инициативе краеведческого музея на общественных началах в 1963 году и районного общества охраны памятников истории и культуры в 1966 году заметно активизировало краеведческую работу и это было высоко оценено общественностью Сургута. Еще при жизни краеведу Ф.Я. Показаньеву было посвящено десять публикаций в различных местных изданиях [3]. 

По подсчетам самого автора, он опубликовал более 200 материалов и статей, посвященных истории, настоящему времени и перспективам развития Сургутского региона [4]. В «Завещании», адресованном своему юному родственнику Андрюше Показаньеву, Флегонт Яковлевич писал: «Я не дарю тебе дорогих вещей. Я дарю тебе память»[5]. Дважды раненому солдату Великой Отечественной войны прежде всего хотелось, чтобы не был обделен памятью никто из причастных к ней сургутян. Поэтому военно-патриотическая тематика доминировала в его творчестве. Из 45 упомянутых в библиографическом указателе «Сургут: история и современность» статей автора 14 посвящено военному лихолетью. В ходе многолетних поисков Ф.Я. Показаньев сумел восстановить имена 1065 сургутян, погибших в годы Великой Отечественной войны. Их памяти, а так же боевому и трудовому подвигу сургутских ветеранов было посвящена подготовленная им книга « Дорогами войны: сборник воспоминаний и очерков о Великой Отечественной войне», вышедший в 1995 году. В ней на конкретном историческом материале воссозданы многие события на фронте и в тылу, олицетворяющие материальный и духовный вклад сургутян в разгром германского фашизма.

Следует сказать, что вопросы духовности звучат в творческом наследии Ф.Я. Показаньва в особой интонации. Культуру он понимает не как механическую сумму интеллектуальных и эстетических знаний, а как вековую традицию сургутян к порядочной, достойной высоких стремлений и идеалов жизни. Ее образ передавался из поколения в поколение сургутян как повсеместное стремление ко всему красивому, гармоничному, идеальному, возвышающему жителей этого глубинного провинциального поселка над его повседневным бытом. Не случайно, что первой обнаруженной нами публикацией Ф.Я. Показаньева в газете «К победе коммунизма» от 12 марта 1958 года была заметка о самодеятельном спектакле в постановке учащихся сургутской средней школы, написанная с особой теплотой.

Откроем секрет, что, не будучи профессиональным археологом, Ф.Я. Показаньев уже в 1960-ее гг. осознавал научную уникальность археологических памятников сургутской территории и особенно Барсовой горы, где самостоятельно проводил там раскопки и их описание. Он последовательно выступал против разрушения Барсовой горы в ходе промышленного освоения края и написал по вопросам сохранения Сургута как исторического города ряд ценных статей, имеющих большое как научное, так и общественное звучание[6]. В краеведческой деятельности Ф.Я. Показаньева эти два понятие присутствуют неразделимо. В 1987 г. он писал в «Исповеди»: «Можно было жить спокойно, запечатав себя в футляр равнодушия и безразличия ко всему происходящему… Но такая жизнь не по мне»[7].

В разгар «перестройки» Ф.К. Показаньев без колебания заявлял: «В 1944 году я связал свою судьбу с партией и все годы оставался ее верным бойцом…при этом и не избегал тех ошибок, которые допускала партия»[8].

Можно уверенно утверждать, что историко-революционная, партийная тематика в краеведении Ф.Я. Показаньева имела глубоко личностную, прочувствованную, осознанную, лишенную идеологической конъюнктуры мотивацию. На его глазах в Сургуте начала развертываться разноплановая, гигантская работа по геологоразведке, а затем и промышленной добыче нефти. В 1960-гг. в Сургуте начинается крупномасштабное городское строительство, формируются «культурные гнезда» духовного развития горожан. Мобилизация усилий многотысячного отряда рабочих и специалистов, разобщенных ведомствами и министерствами огромной командно-административной машины страны объективно требовали сильного объединяющего тружеников города центра. Таковым в то время мог стать только Сургутский районный, а с 1965 г. городской комитет КПСС. На наш взгляд, судя по масштабам решаемых им задач, отраженных в документах горкома, его специфической деятельностью в условиях нефтяного бума была не столько политико-идеологическая, сколько организационно-производственная работа. Поэтому история деятельности сургутской партийной организации в то время приобретала скорее, на наш взгляд, не идейно-воспитательное, а практическое, экономическое значение. 

Несомненной заслугой Ф.Я. Показаньева, как краеведа, является то, что он одним из первых обратился к истории сургутской партийной организации. В 1974 году в соавторстве с И.П. Захаровыв им был подготовлен на правах рукописи единственный обобщающий труд по этой теме «Краткий очерк истории Сургутской партийной организации». Одновременно Ф.Я. Показаньев активно исследует вопросы истории гражданской войны в крае, участниках общественно-политических событий других периодов истории Югры[9].

Ф.Я. Показаньев более 30 лет изучал историю края. В проблемном поле его научных интересов находились далеко не праздные для профессиональных историков вопросы: когда был основан Сургут, этимология названия города, характер деятельности первых воевод Сургута, хозяйственные занятия и быт жителей города. Многие из этих сюжетов нашли отражение в изданной в 1987 году совместно с Л.В. Патрановой небольшой, но весьма содержательной книге «Сургут», явившейся первым опытом системного изложения древней и новейшей истории города.

Своеобразным обобщением в основном опубликованного материала о Сургуте ХVI– сер. ХХ вв. стала книга Ф.Я. Показаньева, изданная в 1994 г., «Город древний, город славный», в котором повествование заканчивается характеристикой Сургута 1950-хгг.

 В конце своей жизни Ф.Я. Показаньев с особым увлечением работал с архивом последнего сургутского уездного исправника Г.А. Пирожникова, справедливо считая его одним из видных просветителей края. В 1995 г. им был систематизирован богатый исследовательский материал о Г.А. Пирожникове, который в 2001 г. был издан отдельной книгой. К сожалению, до дня ее издания Ф.Я. Показаньев не дожил.

ЛИТЕРАТУРА

1. См.: Прищепа А.И. Иван Прокопьевич Захаров в истории Сургута // Сургут в отечественной истории. Сборник тезисов докладов исторических чтений. Сургут 8 июня 2005 г. Сургут, 2005. С. 3-11

2. Захаров И.П. Моя земля. Сургут, 1999. С. 24

3. Подсчитано по: Сургут: история и современность. Библиографический указатель. Сургут, 1999. С. 19, 21.

4. Показаньев Ф.Я. Исповедь // Сургут и сургутяне. Тюмень, 1998. С. 7

5. Там же. С. 47 

6. См.: Показаньев Ф.Я. За историю - все и каждый // К победе коммунизма. 1972. 13 мая; Он же. Возродить традиции // К победе коммунизма. 1986. 6 мая; Он же. Чтобы сохранить для себя и потомков // К победе коммунизма. 1969. 29 ноября; и др.

7. Показаньев Ф.Я. Исповедь // Указ.соч. С. 77.

8. Там же.

9. Показаньев Ф.Я., Захаров И.П. Краткий очерк истории сургутской партийной организации. Сургут,1974; Показаньев Ф.Я. Первая маевка // К победе коммунизма.1963.15 ноября; Он же. Сургутский ревком действует // К победе коммунизма.1983.9, 10, 13, 14, 15 декабря; Он же. Они были первыми // К победе коммунизма.1963.20 ноября; и др.

Е.В. Русланов,

аспирант БГПУ им. М. Акмуллы (г. Уфа).

КУЛЬТУРНЫЙ СЛОЙ ПОСЕЛЕНИЙ БРОНЗОВОГО ВЕКА 

Цель данной работы, показать насколько важно всестороннее, полное исследование культурного слоя поселений бронзового века на территории Башкортостана для понимания тех исторических процессов, которые происходили на данной территории в прошлом. Культурный слой поселений содержит в себе ценные ведения по палеоэкологии поселений, сведения о материальной культуре, служит показателем позитивных и негативных воздействий человека на окружающую среду. Культурный слой содержит в себе следы деятельности человека: жилые и хозяйственные постройки, ремесленные мастерские. 

Таким образом, изучение культурного слоя поселений, а так же анализ артефактов извлеченных из него являются одной из основных задач археолога. Существует целый ряд научных определений термина культурный слой. Приведем наиболее емкие из них. Культурный слой, есть исторически сложившаяся система напластований, состоящая в основном из органических и строительных остатков образовавшихся в результате деятельности человека [1; С. 25]. Культурный слой это отложения на месте обитания, обильно насыщенные культурными остатками – вещами, обломками костей, мусором, веществами отходов, и т.п. Культурный слой может быт в виде: пласта, линзы, прослойки [3; С. 98]. А.И.Мартынов характеризует выражение «культурный слой», отмечает, что под ним понимается слой земли, образованный в результате жизнедеятельности людей. Включает остатки жилых и хозяйственных строений, предметы, отбросы. Слои различаются между собой по насыщенности и размерам. Содержат археологическую и хронологическую информацию [2; С. 431]. На основании приведенных определений можно сделать вывод, что культурный слой это признак древнего поселения, мощность его напрямую зависит от продолжительности и интенсивности человеческой деятельности. Культурный слой поселений, одно из основных археологических понятий, культурный слой это особый субстрат из почвенного горизонта созданный людьми. Он несет в себе информационный пласт в виде археологического материала. Правильно изученный и интерпретированный культурный слой может открыть исследователю те исторические процессы, которые протекали на территории изучаемого памятника.

На территории Республики Башкортостан мы выделяем ряд поселений бронзового века относящихся как к многослойным, так и однослойным поселениям. Данные поселения включают в себя материалы различных культур. Объединяющим признаком для поселений будет являться вскрытая и изученная площадь памятника от 500 кв.м. до 3000 кв.м. Памятники расположены по берегам рек Белая, Дёма, Уршак, Сакмара. Причиной выделения этих памятников так же является фактор наиболее полной изученности культурного слоя ,что на ряду с изученной площадью является очень важным критерием. Условно можно разделить памятники на две группы: Дёмско-Уршакскую к которой относятся следующие памятники Чишминское поселение, Казангуловское I поселение, Аитовское I поселение. Бельско-Сакмарская группа к этой группе относятся I Береговское, II Береговское поселения, поселение Тюбяк, Тавлыкаевское поселение. Дадим краткий обзор памятникам выделенных нами групп.

Чишминское поселение исследовалось Ю.А.Морозовым в 80-х годах, площадь вскрытой поверхности составляет 1220 кв.м. Нижний слой памятника представлен абашевской керамикой. Его перекрывала стерильная прослойка чернозема. Под ней залегал слой содержащий срубную посуду, изделия из металла, кости и камня. Кроме абашевской и срубной обнаружено небольшое количество межовской керамики [4; С. 61].

Казангуловское I поселение (с.Казангулово, Давлекановский р-н РБ). В 1962 году впервые исследовалось Г.И. Матвеевой, в 1973 году В.С. Горубновым, М.Ф. Обыденновым, в 1974-1979 гг. Ю.А. Морозовым. Здесь найдена срубная керамика, изделия из кости и камня. Вскрытая площадь памятника 600 кв.м. Так же обнаружена керамика межовско-черкаскульского облика. В нижнем слое памятника обнаружена неолитическая керамика, каменный шлифованный топор, ножевидные пластины, отбойник, скребло, отщепы. На основании полученного материала памятник датируется: эпохой неолита (V-IV тыс. до н.э.), срубная культура (ХIV-ХIIIвв. до н.э.), межовская культура (ХI-Х вв. до н.э.) [6, С. 155].

Аитовское поселение - абашевская, срубная культуры (с. Аитово, Бижбулякский р-н РБ). Обнаружено в 1965 году А.М. Кинжабаевым. В 1985-1990 годах исследовалось Ю.А. Морозовым. Вскрыто 2100 кв.м. На поселении найдены фрагменты абашевской и срубной керамики. Орудия из камня песты, наконечники стрел, зернотёрки, костяные орудия, совки из лопаток животных, псалии, тупики, пряжка, шилья. Предметы, относящиеся к медеплавильному производству: сплески меди, шлак, браслеты, рыбный крючок. На основании полученных материалов памятник датируется ХVI-ХIII в. до н.э. [6, C. 167].

Береговское I поселение (д. Береговка, Мелеузовский р-н РБ) было открыто в 1953 году В.П. Викторовым, им же 1954 году заложен первый раскоп, в 1955 раскопки продолжены К.В. Сальниковым. В 1975 году поселение исследовалось ученными Воронежского университета и Башкирского пединститута под руководством А.Д. Пряхина и В.С. Горбунова. С 1980 по 1982 года В.С. Горбуновым были заложены четыре раскопа. Было установлено, что памятник состоит из двух поселений более раннее абашевское и более позднее срубное. Основная масса находок представлена фрагментами сосудов абашевской и срубной культур. Так же с памятника получена небольшая коллекция алакульской керамики [5; С. 38]. Получены свидетельства металлургии и металлообработки. Общая площадь вскрытой поверхности памятника составляет 2961 кв.м.

II Береговское поселение, расположено в 0,6 км к западу от Береговского I поселения. Памятник открыт В.П. Викторовым в 1953 году. В 1954 году им же был заложен раскоп площадью около 100 кв.м. В 1975 году экспедицией Воронежского университета и БашГПИ под руководством А.Д. Пряхина и В.С. Горбунова вскрыта площадь 400 кв.м. Толщина культурного слоя составила 0,9 метра от уровня современной поверхности. Получена керамика абашевской культуры, предметы из бронзы, рыболовные крючок, шилья, обломок дротика, браслет, изделия из кости и камня [4; С. 42].

Поселение Тюбяк (д.Тюляково, Мелеузовский р-н РБ) – памятник абашевской, срубной, межовской культур. Поселение было открыто в 1955 году В.Д. Викторовой. В 1962 году К.В. Сальников производя шурфовку на поселении, обнаружил фрагменты срубной керамики. В 1982-83 гг. на поселении проводила исследования археологическая экспедиция Башкирского государственного университета под руководством М.Ф. Обыденнова. В 1982-1985 гг. на поселении было исследовано четыре раскопа общей площадью 1574 кв.м. Были обнаружены свидетельства медного производства, несколько десятков кусков медного песчаника, двумя слитками меди, льячки из камня и глины. Так же на поселении были найдены изделия из кости и камня [7; С. 24-30]. Исследование памятника в 1986-1988 гг. продолжила экспедиция БашГПИ в составе: В.С. Горбунова, Г.Н. Гарустовича, Л.И. Муравкиной. За время исследования были найдены изделия из кости, каменные орудия, предметы из бронзы. Керамика представлена фрагментами трёх культур: срубной, межовской и абашевской [4; С. 51-54]. Общая площадь вскрытой поверхности за годы исследований составила 2156 кв.м.

Тавлыкаевское поселение (д. Вернетавлыкаево, Баймакский район) – расположено на левом берегу р. Сакмары. Впервые обследовалось в 1972 году А.Х. Пшеничнюком. В 1973-1975 гг. Ю.А. Морозовым вскрыто около 700 кв.м. На поселении в результате проводимых исследований найдены фрагменты срубной, черкаскульской, алакульской керамики. Из орудий производства найдены тупики, лощила, пряслица, проколки, зернотерки, песты, мотыги, оселки. Свидетельства металлообработки [6; С. 230]. 

Таким образом, многочисленность поселений с довольно обширной площадью вскрытой поверхности (500-3000 кв.м.), говорит о довольно густой населенности данного района в эпоху бронзы. Изучая культурный слой поселения, мы можем, говорить о том, что происходило тысячелетия назад. Исследуя культурные напластования, формировавшие культурный слой мы можем узнать о различных исторических событиях и взаимоотношениях природы и общества. Для получения новых данных по, казалось уже, изученным памятникам, исследователь может продолжить анализ уже накопленного материала. В археологии нередки случаи, когда подобного рода исследования приносили совершенно новые материалы позволяющие уточнить и оценить стратиграфию и коллекцию находок. Приступая к изучению новых памятников важно помнить, что культурный слой памятника очень легко разрушить. Поэтому прежде чем начать его изучению стоит прислушаться к словам А.Д. Пряхина: «Принимая решение об исследовании памятника, мы отчетливо понимаем, что речь идет об утрате реально существующего памятника как, впрочем, и в значительной степени об утрате возможного объекта для полевого изучения в будущем» [8; С. 118]. Это напрямую относится и к культурному слою поселений бронзового века как носителю информации об исторических процессах прошлого.
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ХАЛИЛЬ ХАЗРАТ РАХИМОВ И ЕГО ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

История просвещения в селе Тавлыкаево Баймакского района, в первую очередь, связана с именем Халиль хазрата Рахимова. Халил хазрат, полное имя – Халиулла бине Мухамметрахим бине Ибрагим Аль-Бурзяни, родился в 1863 году в деревне Тавлыкаево в семье муллы. Его отец был религиозным и очень грамотным человеком. А дедушка Ибрагим в свое время обучался в Оренбургском медресе Каргалы, тесно общался с Зайнуллой ишаном. 

Отец Халиль хазрата умер, когда ему еще не было и года, его воспитанием занялся дядя. Поэтому ему пришлось испытать с детства все трудности жизни. В своей рукописи он говорит: «С одной стороны сиротство, с другой нищета очень утомляли. Стремясь к жизни и грамоте, я скитался, прислуживал русским и мусульманским богачам, и видел все тяготы и нужды мира» [2].

В период обучения Халиль хазрат был очень шустрым и смекалистым. Он начал учебу в местном медресе, где образованием занимался Ахметшах мулла. Дядя, видя желание и старания Халиль хазрата, отдал его учиться в знаменитое медресе Муллакай. В 1885 году, по совету ишана Габдулла Саиди, Халиль хазрат Рахимов поехал учиться в город Троицк – в медресе «Расулия». Здесь он больше 8 лет обучался у Зайнулла ишана. Во время летних каникул, не имея возможности учиться, ему пришлось работать батраком у русских богачей. Потом, по совету друзей он ушел в казахские степи и обучал там детей. В те же годы хазрат тесно общался с казахским богачом Имамбаем Дусмухаметовым.

В 1893 году Халиль хазрат получил степень имама-хатипа и вернулся в родную деревню, чтобы заняться строительством школы-медресе и мечети по джадидской программе. Вся деревня активно приняла участие в этой работе. Некоторые оказали и материальную помощь. Например, старый друг хазрата Имамбай с уважением преподнес 620 рублей. И поэтому школу-медресе называют «Иманиста». С годами это медресе обрело популярность. В свое время там обучались 200-250 шакирдов. В медресе наряду с религиозными предметами изучались и мировые науки. Азы грамотности преподавали мугаллим-халфы: Габит Сиргалин, Халфетдин и Гимади. А сам Халиль хазрат учил шакирдов секретам предвидения, в котором ему помогал его ученик – Мужауир хазрат. 

Благодаря заботам Халиля хазрата Рахимова, в 1906 году в Верхнем Тавлыкаево открылся джадидская школа. Руководителем стал мулла Валиулла Шункаров, а его жена Хажира абыстай отдельно обучала девочек. 

По свому характеру Халиль хазрат был очень гуманным и заботливым. Об этом свидетельствует открытие по его инициативе столовой для бедных в 1921 году. Также он дал приют осиротевшим детям в общежитии медресе. Один из его учеников – ветеран труда Хуснулла Юлыев вспоминал: «После голодных лет на деньги Халиля хазрата построили мост через реку Сакмар. А когда сгорел наш дом, на благотворительные деньги построил нам новый». 

По статистическим данным 1920 года в первой Бурзянской волости всего было 14 джадидских школ, и из них в девяти работали шакирды Халиля хазрата Рахимова. Вот некоторые ученики Халиля хазрата, которые продолжили его путь: Шахаргази Габдиев, Абуталип Хайбуллин, Мухтар Байымов, Мухлис Утябаев, Мужаир Сиражетдинов хазрат, Усман Байзигитов, Фасхетдин Султангильдин и многие другие. 

Важно отметить и необычайные способности Халиля хазрата. Он обладал способностями предвидения и врачевания. Первый раз он проявил свою способность еще во время строительства мечети. Когда рабочие пилили основной косяк, Халиль хазрат, шутя, сказал: «Не измерив, не пилите». Но, когда рабочие приложили косяк на место, он оказался коротким. Возникло недоумение среди народа. И тогда Халиль хазрат снова сказал: «Просто натяните косяк, дерево имеет свойство растягиваться». Пока народ недоумевал, рабочие сделали так, как велел хазрат, и косяк лег так, как надо. После этого все зауважали хазрата. Много подобных рассказов о его способностях дошли и до наших дней. 

В истории Халиль хазрат прославился и как писатель. Как утверждает Равиль Утябай-Карими в типографии «Хусаиния» был опубликован труд хазрата «Защита святых от осквернения неверующих». Содержание названного труда пронизано идеями суфизма. Также сохранились его некоторые стихотворения в семейном архиве. До нас дошли воспоминания Халиля хазрата Рахимова «Таржемаи халем», которые хранятся у его внука Салихова Равиля Ахмадеевича. Многие его труды использовались как учебники в медресе [3;151].

Подводя итог, нужно отметить огромную роль Халиля хазрата Рахимова в истории просвещения. В благодарность народ до сих пор хранит о нем светлую память.
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СТАНОВЛЕНИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОГО
ОБРАЗОВАНИЯ В УФИМСКОЙ ГУБЕРНИИ 
В ПЕРВЫЕ ГОДЫ СОВЕТСКОЙ ВЛАСТИ

Становление и развитие профессионального образования в первые годы советской власти в Башкирии отражало все особенности социальных процессов, происходивших в целом по стране.

Первая мировая война, революционные события, все это обусловило недостаточное внимание правительства проблемам образования, что естественно препятствовали его развитию. Уровень образованности и элементарной грамотности большей части населения страны, уровень квалификации педагогических кадров был невысоким. Поэтому стоял вопрос реформирования всей системы народного образования.

С установлением советской власти начались широкомасштабные преобразования в области просвещения. Так, первым советским документом о школе стал декрет ВЦИК «Положение о Единой трудовой школе РСФСР», утвержденный 30 сентября 1918 года. Новая школа должна была стать единой и трудовой, доступной, обязательной и бесплатной. Таким образом, во всех регионах была создана единая система народного образования. Вместо упраздненных дореволюционных министерских и земских учреждений, учебных округов, дирекций и инспекций народных училищ руководство учебными заведениями было передано в ведение структуры Наркомпросов (Народный Комиссариат по Просвещению). В Наркомпросе были подотделы, которые занимались профессионально-техническим образованием. В круг их обязанностей входило рассмотрение всех вопросов, связанных с открытием и преобразованием профессионально-технических учебных заведений, организацией в них учебного процесса. 

Позднее, декретом Совета народных комиссаров от 29 января 1920 года с целью обеспечения страны квалифицированной рабочей силой секция профессионально-технического образования была преобразована в Главный комитет профессионально-технического образования с более широкими полномочиями и конкретными задачами. 

В целом, в 1920-е годы в Уфимской губернии были открыты следующие типы профессионально-технических учебных заведений: техникумы, профессионально-технические школы, учебно-показательные мастерские, краткосрочные курсы при заводах.

Так на базе семилетней школы строилась профильная школа – техникум с трех-четырехлетним сроком обучения и высшая школа. Старшие классы школы второй ступени подлежали преобразованию в техникумы. Также допускалась организация профшкол на базе начального образования [3; л. 57]. В 1918-1920 годы наиболее распространенными профессионально-техническими учебными заведениями были профессионально-технические школы (профтехшколы) и учебно-показательные мастерские. В профтехшколах был четырехлетний срок обучения, где поступавшие должны были иметь образование в объеме школы первой ступени. Они готовили квалифицированных рабочих, которые после прохождения производственного стажа получали должность мастера.

Учебно-показательные мастерские были созданы на базе дореволюционных учебных мастерских. За три года обучения они готовили мастеров по ремонту сельскохозяйственных орудий и рабочих для мелкой и кустарной промышленности.

На территории края процесс организационного становления системы профессионального образования имел свои особенности. Чувствовалась острая нехватка профессионально подготовленных специалистов. В 20-е годы в условиях разрухи наладить подготовку специалистов было очень трудно. Инженеров и техников в промышленности, а также специалистов сельского хозяйства насчитывались единицы. В Уфимской губернии не оставалось ни одного учебного заведения, которое не пострадало бы в той или иной степени. Станки, инструменты и другое материальное имущество были либо расхищены, либо совсем разбиты при эвакуациях. Множество технических учебных заведений были закрыты. Почти все преподаватели эвакуировались в Сибирь, поэтому секции профессионально-технического образования пришлось работать в условиях острого дефицита специалистов. 

Архивные документы свидетельствуют, что профессиональный подотдел в июне 1919 года состоял из «заведывающего» и одного инструктора и вел «самую энергичную борьбу за восстановление профессионального образования в Уфимской губернии». Были восстановлены и отремонтированы несколько технических училищ, такие как 1-ая Профессионально-техническая школа, 2-ая Профессионально-техническая школа и другие. Найдены несколько специалистов, приобретены самые необходимые материалы, инструменты, отремонтированы старые станки, приобретены новые. 15 сентября 1919 года были открыты эти училища, в которых стали обучаться по 50-60 человек на каждое училище. В конце сентября восстановлена и открыта Катав-Ивановская школа инструкторов по металлообрабатывающим производствам. В сентябре было открыто Землемерное училище, в октябре – 1-ая Златоустовская техническая школа. Кроме этих училищ были открыты несколько мастерских учебного характера по различным производствам [7; л. 27].

Но «после этих первых удачных шагов для Профессионального подотдела наступило время, полное всевозможных неудач по восстановлению профессионального образования. Было занято ряд зданий технических училищ под лазареты, под постой воинских частей, как, например, Землемерное училище, Златоустовское училище, …, частью увезен и разрушен инвентарь училищ… Все принятые меры Отдела народного образования по прекращению подобных поступков, вплоть до составления актов и протоколов не привели ни к чему. И, наконец, наступил период самый печальный, когда с Отделом народного образования совсем не стали считаться…» [5; л. 31]. Тем не менее, не смотря на сложности, Профессиональный подотдел продолжал свою работу, но процесс восстановления профессионального образования был труден. 
К началу 1920 года сеть профессионально-технических учреждений стала расширяться. Региону с формирующейся новой индустриальной базой и развивающимся аграрным сектором требовалось большое количество квалифицированных специалистов. Поэтому уже в 20-е годы уделялось особое внимание не только низшему профессиональному образованию, но и среднеспециальному. Но стоит отметить, что этот рост значительно отставал от потребностей промышленности, транспорта и сельского хозяйства. 

С 1920 года были лишь реорганизованы существующие школы к более подходящему типу. Были открыты несколько технических курсов в губернии, таких как, Симские трёх- и шестимесячные курсы, Подлубовская учебно-показательная мастерская, Златоустовская, Катав-Ивановская и т.д. Целью таких мастерских было выпустить через 2-2,5 года квалифицированных рабочих по различным специальностям, преимущественно слесарно-кузнечной и столярной в связи с ремонтом сельскохозяйственных машин. 
В ведении профессионального подотдела Губотнароба в это время имелись следующие училища:

1) классы коммерческих наук – срок обучения 4 года. Оканчивающих первую ступень выпускали по окончании опытных счетоводов с образованием школы второй ступени. Обучалось 53 человека. Было выпущено 4 счетовода в виду того, что «ученики старшего класса частью уехали с белыми, частью мобилизованы в армию по своим годам»;

2) Уфимское землемерное училище – срок обучения 4 года. Оканчивающих первую ступень выпускали по окончании опытного землемера-таксатора с образованием выше уровня школы второй ступени, так как при нем открыты ещё два дополнительных семестра техникума. Обучалось 50 человек;

3) курсы по стенографии и счетоводству, выпуск уже был в количестве 30-40 человек. В первую очередь по железнодорожной линии были открыты пять таких курсов, которые планировали выпустить квалифицированных рабочих и мастеров-техников с образованием школы второй ступени. Курс 4-х летний с правом поступления в ВУЗы [7; л. 31]. 

На основании положения «О губернских комитетах профессионально-технического образования» от 23 апреля 1920 года губернские подотделы профессионально-технического образования были преобразованы в губернские комитеты (Губпрофобр) при Губотнаробразе. В круг обязанностей Губпрофобров входило: организация, управление и руководство всеми видами профессионально-технических учебных заведений, а также мероприятия внешкольного характера в области профессионально-технического образования. 

В Башкирии только после возвращения из Сибири преподавательского и технического персонала был реорганизован Губпрофобр и открыты при нем ряд секций, во главе которых был заведующий, ответственный за работу своего отдела. К концу 1920 года при Губпрофобре функционировали следующие секции: секция по профессионально-техническому образованию рабочих, секция технических учебных заведений, секция промышленно-экономического образования, секция сельскохозяйственного образования, секция информационно-статистическая, секция снабжения [4; л. 31].

Подробнее рассмотрим две из этих секций. Целью и задачами секции по профессионально-техническому образованию рабочих были поднятие квалификации рабочей массы Уральских заводов через открытие краткосрочных курсов при заводах, на которых рабочие могли бы обучаться рациональным приемам работы и научному ее освещению. Другим путем для повышения квалификации являлось фабрично-заводское ученичество, оно давало на тот момент главный контингент квалифицированных рабочих.

Так были открыты курсы на шести Уральских заводах, из которых каждое в отдельности могло подготовить не менее 200 рабочих, дав им необходимые недостающие знания по той или иной специальности. Следовательно, в течение года все шесть курсов могли бы выпустить вполне технически грамотных рабочих по различным специальностям минимум 1200 человек. На курсах при Аша-Балашевском заводе было открыто отделение для подготовки ремонтных слесарей и отделение для подготовки технических руководителей работами на заводе. Отделение для подготовки ремонтных слесарей – на Златоустовском заводе. На Саткинском заводе – отделение для повышения квалификации всей молодежи завода от 14-18 лет, позднее реорганизовано в школу фабрично-заводского ученичества. Административно-техническое отделение было открыто на Миньяровском и Симском заводах. На Катав-Ивановском заводе – отделение по подготовке квалифицированных рабочих по чугунно-литейному и «железнодельному» производствам.

В ведении секции технических учебных заведений находились политехникум, высшего и среднего типа техникумы, профессионально-технические школы и показательные мастерские. 

В целом в эту секцию относились и функционировали следующие учебные заведения: Уфимский политехникум, Катав – Ивановский техникум (93 учащихся), Уфимская профессионально-техническая школа (110 учащихся), Белебеевская профессионально-техническая школа (99 учащихся), Красно- Холмская профессионально-техническая школа (40 учащихся), Симская профессионально-техническая школа (95 учащихся), Леонидовская учебно- показательная мастерская (35 учащихся), Подлубовская учебно-показательная мастерская (26 учащихся), Надеждинская учебно-показательная мастерская (50 учащихся), Дуванская учебно-показательная мастерская (20 учащихся), Пестровская учебно-показательная мастерская (72 учащихся) [4; л. 31. 32].

Таким образом, следует отметить, что процесс становления профессионально-технического образования в Уфимской губернии и всей страны в первые годы советской власти шел сложно и неравномерно. Учебные заведения подвергались различным реорганизациям, то открывались, то прекращали свою образовательную деятельность. Тем не менее, меры, предпринятые правительством, были отправной точкой перестройки и развития профессионально-технического образования. 
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ПРОБЛЕМЫ ИНТЕГРАЦИИ НАУКИ, ОБРАЗОВАНИЯ 
И БИЗНЕСА

Данное эссе задумывалось, как некое размышление о том, что даст интеграция науки, образования и бизнеса, какие условия необходимо создать для облегчения этого процесса и каких результатов следует ожидать. Для начала хотелось бы обозначить позицию автора, которая будет представлена ниже в развернутом виде.

Во-первых, на наш взгляд, интеграция не есть конечная цель, как многим может показаться, это скорее стратегия, средство достижения некой более важной, с точки зрения экономики, политики, и значимой, в социальном плане, цели. Такое определение интеграции выводит понимание на новый, более высокий, уровень, представляя её как насущную необходимость для всего общества в целом, а не отвечающую лишь узкокорыстным интересам отдельных, пусть даже государственных, или приближенных к ним иных структур.

Во-вторых, необходимо определиться с ролью инноваций в процессе интеграции. На наш взгляд, в российском обществе за последние 5-7 лет сложилось устойчивое непонимание данного термина и, как следствие, отторжение его и всего, что сопряжено с данной инновационной риторикой. 

В-третьих, следует определиться с методами осуществления интеграции. Сам тезис может выглядеть достаточно спорным, поскольку для некоторых очевидно, что интеграция в действительности идет давно, вернее она была всегда, с момента становления академической науки в России. Тем не менее, современная политическая власть именно «внедряет» интеграцию так же, как внедряет инновацию, представляя их не только как неотъемлемые части одного целого, но и как собственное ноу-хау.

Теперь мы постараемся более подробно и аргументировано разобраться, чем хороша интеграция, есть ли в России необходимые для этого условия.

Что касается первого вопроса, то, как уже было обозначено, интеграция – не есть самоцель; это необходимый процесс, который должен стать непрерывным. Исторические реалии России таковы, что ни в Российской империи, ни в Советской России не существовало третьей из необходимых составляющих интеграции, т.е. бизнеса. Как правило, его функцию на себя брало государство, которое и выступало как главный заказчик и, следовательно, «бизнесмен»-заказчик и потребитель новых идей, технологий, необходимых для развития экономики, военно-промышленного комплекса и т.п. В постсоветский период ситуация кардинально изменилась: государство в силу ряда причин, в первую очередь, экономически обусловленных, отказалось от своей прежней роли, которую оно выполняло в этом процессе. Когда отставание России (экономическое, технологическое, социальное) стало непреодолимым в прежних условиях, политическая власть поставила на повестку дня вопрос об интеграции науки, образования и бизнеса, представив его решение панацеей от навалившихся на Россию проблем (спасение науки, стимулирование бизнеса, повышение уровня образования). В связи с этим неизбежно возникает вопрос, готов ли относительно молодой российский бизнес к такой роли, готовы ли взаимосвязанные ранее наука и образование к взаимодействию с бизнесом? К сожалению, российский бизнес не готов идти на серьезный риск, связанный с поддержкой дорогостоящих наукоемких проектов. Дополнительный фактором, сдерживающим бизнес, является «неактуальность», на его взгляд, многих разработок, которые ведутся в отечественных НИИ. В свою очередь, отечественная наука не имеет достаточного опыта для презентации («продажи») своих разработок на инвестиционном рынке. В итоге, получается «замкнутый круг», когда есть наука, в которую российский бизнес по указанным выше причинам не желает вкладывать средства, и есть финансы, которые отечественная наука не в состоянии привлечь. Правда, в данном случае можно отметить, что отечественные разработки часто привлекают иностранный капитал. Многие российские исследователи объясняют это по-своему: технологическая отсталость бизнеса и отсутствие уверенности в перспективах. Как следствие, сохраняющееся значительное преимущество государственной поддержки научных исследований. 

Опираясь на общепринятое определение, что инновация есть коммерциализация идей, можно указать, что общество, при внедрении той формы интеграции, которую мы наблюдаем сегодня, будет автоматически поделено на тех, кто участвует в инновационной деятельности, и тех, кто от неё отстранён. Правда, в данном случае можно отметить, что внедрение инноваций в идеале способствует экономическому росту и, косвенно, благосостоянию всех граждан. Тем не менее, складывается впечатление, что для большинства политических деятелей инновации нужны ради самих инноваций (для того, чтобы «были»). В итоге, те представители, которые участвуют в инновационной деятельности, могут рассчитывать не только на поддержку со стороны государства, но и на прибыль, полученную позднее. Чаще всего, именно гуманитарии исключены из инновационного процесса, что означает лишение должной поддержки со стороны государства, как научных разработок представителей гуманитарных наук, так и вузов, осуществляющих подготовку по этим направлениям. Таким образом, может оказаться, что «погнавшись» за инновациями и их интеграцией в указанную модель, государство может просто «потерять» базовую гуманитарную подготовку, что в результате приведет к простой безграмотности части населения, а при усиливающейся тенденции сокращения доступности высшего образования, эта часть населения станет большей по отношению ко всему российскому обществу.

Наконец, ещё один тезис отражает государственное отношение к интеграции, как к чему-то новому, невиданному прежде. Как известно, интеграция науки и образования осуществлялась всегда, причем в разных формах – это и преподавание академиками и ведущими учеными различных курсов в вузах, и научные исследования преподавателей, и подготовка вузами специальных кадров для НИИ, поэтому, когда говорится о необходимости интеграции науки и образования, это вызывает определенное недоумение. К сожалению, данные заявления представителей руководства идут дальше – при сокращении государственных расходов на науку, повышаются требования к научной работе преподавателей и её объёмам. Что же касается третьей составляющей модели интеграции – бизнеса, то на наш взгляд, власть не готова создавать благоприятные условия для бизнеса, чтобы у него возникало естественное желание налаживать связи с наукой и образованием. В то же время большую роль тут играет заинтересованность бизнеса заниматься «более серьёзными» делами. Как известно, силой заставить заниматься этим практически невозможно, поэтому бизнес должен сам осознать необходимость активного взаимодействия и поддержки науки и образования в первую очередь для повышения своей конкурентоспособности.

Резюмируя вышесказанное, отметим, что для успешной интеграции не только должны быть созданы соответствующие условия, но, в первую очередь, достигнуто четкое понимание, разделяемое хотя бы большинством общества, того, как необходимо осуществлять интеграцию, каким образом это делать и, наконец, ради чего. Тут в немалой степени важна роль интеллектуальной элиты российского общества, которая должна не только поднимать данные вопросы и активно их обсуждать, но и предлагать возможные варианты решения данных проблем.

Ю.Ф. Сулейманова,
Зам. директора по НМР, Гимназия № 5 (г. Оренбург)
СТАНОВЛЕНИЕ «ИНОРОДЧЕСКОГО» ОБРАЗОВАНИЯ
НА ТЕРРИТОРИИ ОРЕНБУРГСКОЙ ГУБЕРНИИ В XIX ВЕКЕ
В XIX веке российская администрация на территории Оренбургской губернии решала ряд важных задач, связанных, прежде всего, с интеграцией мусульман в состав империи. Одним из направлений этой политики было просвещение мусульман, в соответствии с официальной государственной идеологией. Особое внимание правительство обращало на нерусское, прежде всего мусульманское население Урало-Поволжья. 

Первые школы на Южном Урале возникли ещё в начале XVIII века. В 1709 году – в деревне Суюндуково Бирского уезда, в 1713 – в деревне Четырманово Стерлитамакского уезда.

Реформы эпохи Александра I затронули и инородческое образование, которое должно было осуществляться через систему сельских приходских училищ с опорой на родной язык учеников и широкое использование в качестве учебного и дидактического материала переводов вероучительных книг. В представлении Св. Синода от 12 сентября 1804 г. четко сформулированы эти положения: «В селениях, обратившихся в православную веру греко-российского исповедания, как-то: корел, черемис, мордвы, вотяков, татар, чуваш и прочих, коих дети по-русски не разумеют, - учить священно-церковнослужителям в школах и в церквах наставление производить на их природном языке, дотоле, доколе все их прихожане от мала до велика разуметь будут совершенно российский язык, а для преподавания такового учения и можно будет употребить на первый случай назначенные Св. Синодом к изданию в печать книги на российском языке с переводом на упомянутые, содержащие в себе церковные молитвы, символ веры, десятисловие и катехизис; таковые книги для сих обращенных в веру греческого исповедания народов могут послужить к лучшему вразумлению их и понятию о богопочитании и истинном познании святости христианской веры. И для того в те села во все священнослужительские чины, открываться имеющие, производить или из семинарии тамошних уроженцев, знающих непременно употребляемый там язык, или и самих жителей, обучая последних первым действиям арифметики в семинарии» [3; С. 294]. Однако и светская, и церковная общественность продолжала видеть в школе единственное действенное средство религиозно-нравственного просвещения инородцев, что особенно ярко проявилось в поддержке и оценке Российского Библейского Общества (РБО). Хотя в 1826 г. его деятельность была прекращена, последствия его деятельности были очевидны: к 1823 г. РБО распространило на 41 языке более 700 тыс. экземпляров Библии и Евангелия. Среди них переводы, подготовленные по инициативе самого общества и изданные им на русском, калмыцком, карельском, монгольском, литовско-самогитском, турецком, армянском, татарском, татарско-турецком, черемисском, чувашском и мордовских языках [3; С. 295].

В XIX веке в медресе и мектебах продолжала господствовать система, в которой главная задача состояла в чтении Корана и заучивании его сур, нередко без понимания прочитанного. Мектебы, как уже упоминалось, являлись низшими мусульманскими школами, учреждавшимися при мечетях, на средства частных благотворителей или прихожан. Учителем в них был или имам мечети, или постороннее лицо. Уровень подготовки в мекебах был очень низкий. Обучение в мектебах и медресе было бесплатным [5, с.251]. 

Заведующий вакуфом любого медресе назывался мутавалий. Он вел всю хозяйственную его часть, которая была совершенно независима от учебной. Последняя находилась в исключительном ведении мударриса (преподавателя). Порядок назначения мударрисов установили лишь с 1891 года. О выборе мударриса местным обществом составлялся приговор, который вместе с заключением инспектора училищ препровождался к главному инспектору училищ края, от которого и зависело утверждение избранного лица в должности. Обучение в медресе продолжалось с октября по март. Первый отдел курса – грамматический; учащиеся должны были овладеть арабским языком. Следующий курс распадался на два отдела – мушкилят (общеобразовательный) и масаля (юридический). В состав первого входили богословие, логика, диалектика, метафизика. Юридический курс слагался из изучения религиозного права. Затем в медресе знакомили с основами геометрии и географии и народной медицины. Ученики медресе подразделялись на три класса или разряда: младший – адна, средний – аусат, старший ала. Экзаменов при переходе в старший класс не существовало: окончив изучение известной книги и переходя к следующей, учащийся тем самым становился учеником высшего класса. Определенных сроков для изучения назначенных для класса книг не существовало. Фактически пребывание в каждом из классов продолжалось от трех до четырех лет. Возраст учащихся колебался от 15 до 40 лет. Число обучающихся в одном медресе могло составлять от 5-10 до 300 и больше учеников [5; С. 252]. Такая организация обучения резко отличалась от существовавшей в Российской империи системы школьного и вузовского образования. Кроме того, в условиях отсутствия какого-либо контроля во многих медресе широко пропагандировались антироссийский взгляды, идеи пантюркизма и панисламизма. В этой связи с 80-90-х годов XIX века губернские власти высказывались за подчинение мусульманских школ правительственному надзору.

Наиболее радикальные меры предложил Оренбургский генерал-губернатор Н.А. Крыжановский. Он указывал: «.... основное – убеждение власти, что приведение его мер в действие не приведет к взрыву мусульманского экстремизма, а ослабит противодействие русской цивилизации со стороны магометанских учреждений». Основные предлагаемые им меры сводились к следующему:

1.Наблюдение за магометанскими школами поручить мировым посредникам и запретить открытие новых мусульманских школ без разрешения губернаторов.

2.Для поддержания и распространения русских школ учредить с магометан особый сбор при вступлении в брак по 30 рублей серебром с каждого и по 50 копеек за 2 метрические книги.

3. Обязательно использовать в мусульманских школах русский язык.
4. Коран преподавать на русском языке, а если это условие не выполняется закрывать такие школы.

Особо отмечались меры по борьбе с распространением ислама среди кочевников-киргизов:

1.Обучать киргизских детей в русских школах, на русском языке русскими священниками.

2. Вместо Корана учить молитвам.

3. Попечителями таких школ сделать знатных киргизов.

4.Снабжать такие школы соответствующими светскими книгами.

5. Следить за отсутствием в степных районах мусульманских фанатиков из числа среднеазиатских жителей.

6.Башкирским и татарским муллам запретить принимать у себя киргизов для обучения [5, с.254].

Однако в ответе Н.А. Крыжановскому министр внутренних дел П.А. Валуев в 1867 году отмечал: «... предлагаемые Вами меры неминуемо должны возбудить противодействие духовенства, враждебного всякому нововведению, и оппозиция духовенства вынуждала не раз местную администрацию, из опасения волнения народа, вовсе отказаться от своих намерений по совершенствованию жизни мусульман» [5; С. 255]. И все же эти мероприятия были частично реализованы генерал-губернатором, через создание системы народных школ для мусульман. Такие одноклассные народные русско-башкирские, русско-татарские школы были открыты в Уфе, Оренбурге, Верхнеуральске [1; Л. 2]. В рамках программы «просвещения инородцев» правительство пыталось ввести русские классы при мусульманских религиозных учебных заведениях. Однако правительственные мероприятия встретили сопротивление мусульманского духовенства и мусульманских обществ. В этой ситуации правительство приняло решение о русификации, прежде всего мусульманских духовных лиц, поставив в 1890 г. одним из условий для замещения духовной должности в Оренбургском округе знание русского языка. Так, по согласно письму Оренбургскому губернатору, приходские муллы при мечетях и медресе обязательно должны были преподавать русский язык, в случае же незнания ими языка мулл должны были заменить учителя войсковых народных школ [2; Л. 1]. На это письмо последовал ответ, что введение обязательного русского языка невозможно, так как муллы не знают и не желают изучать русский язык [2; Л. 2, 4]. Следовательно, магометане вообще могли остаться без верослужителей. Поэтому от внедрения этой меры правительство отказалось.
Система мусульманского образования, существовавшая в дореформенный период в традиционном виде и сводившаяся к наличию сети конфессиональных школ (мектебе и медресе), в последней трети XIX века стала испытывать на себе действие разнообразных факторов, оказывавших влияние на ее трансформацию. Одним из важнейших среди них был интерес государства, стремившегося к максимальной русификации нерусских народов, а, как минимум, к полноценному овладению ими русским языком. С этой целью правительство взяло курс на создание русско-инородческих (русско-татарских и русско-башкирских) школ, основанных на некоторых принципах педагогической системы известного миссионера Н.И. Ильминского. Суть этой системы заключалась в приобщении детей нерусских народов к христианству путем обучения основам православия на родном языке учащихся [4; С. 8.]В то же время правительство пошло по пути дальнейшего внедрения русского языка. Дополнительно для достижения этой цели открывались классы по изучению русского языка при мектебе и медресе. Открытие новых мектебе и медресе без таких классов запрещалось. С целью заставить мусульман принять эти новшества государство использовало метод «кнута» (административно-полицейский нажим на население) и «пряника» (уменьшение сроков воинской службы для инородцев, знающих русский язык). Впрочем, политика государства не была до конца последовательной, так как правительство в период контрреформ 80-х гг. XIX в. взяло курс на поддержку традиционных мусульманских мектебе и медресе, воспитывавших политически лояльных к трону граждан.

Таким образом, в образовательной политике по отношению к мусульманам российское правительство придерживалось целей интеграции и ассимиляции народов, исповедовавших ислам. Однако результаты этой политики неоднозначны: с одной стороны, правительству удалось сохранить эти народы в составе империи, с другой, все они сохранили религиозную самостоятельность.
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О РОЛИ ПРОСВЕТИТЕЛЬСКОЙ РАБОТЫ 
НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИХ КАДРОВ БАШКИРСКОЙ АССР

Просветительская работа научно-педагогических кадров среди широких слоев населения сыграла исключительно важную роль в социальном прогрессе советского общества. Во-первых, она способствовала общему культурному развитию населения, приближала его к процессам внутриполитической и международной жизни. Повысился уровень образования массовой аудитории, расширился ее политический кругозор, улучшились ее культура мышления и способность к усвоению знаний. Она стала более подготовлена, чем, например, аудитория 1920-30-х годов, к использованию в качестве источника общественно-политической информации справочных изданий, обладающих высокой степенью концентрации сведений[1]. 

Во-вторых, политико-воспитательная работа содействовала возрастанию значения в обществе научного знания и информации. Научное слово, обращенное к народу, не только помогало культурному росту людей. Оно развивало изобретательскую жилку, давало пищу разуму, возбуждало инициативу, т.е., в конечном счете, приводило к всестороннему развитию индивидуума.

Научно-педагогические кадры параллельно этому осуществляли пропаганду высшего образования. Опыт показывал, что чем раньше возникал у человека интерес к обучению, к научному исследованию, тем эффективнее и плодотворнее была его последующая деятельность. Просвещение широкой публики было призвано прививать такой интерес, увлечь тысячи и миллионы людей на путь научных исканий.

Несколько поколений россиян выросли в атеистической среде, при постоянной пропаганде научно-технического прогресса. В этих условиях вера в науку стала одной из черт российского менталитета. Авторитет науки в обществе настолько вырос, что выражался в готовности человека самому обращаться к ней за получением важных для него сведений. Внешний результат широкой атеистической работы, в которую была вовлечена интеллектуальная сила общества, проявился еще в 1970 году, когда в стране было окрещено 27 000 детей школьного возраста и 23 000 взрослых людей, что примерно в 20 раз меньше, чем 1950-е–начале 60-х годов [3]. Первый в стране массовый опрос общественного мнения о науке, проведенный в 1996 году Центром исследований и статистики науки, выявил, что половина россиян согласны с утверждением, что наука сможет решить большую часть экономических и социальных проблем современного общества, и лишь одна седьмая часть опрошенных были не согласны с этим[2].

Советские государственные органы вкладывали в понятие «политико-воспитательной работы» прежде всего участие в так или иначе связанных с идеологией мероприятиях. Они должны были способствовать формированию взглядов людей в определенном государственно-партийном русле. Постоянными и общепринятыми темами лекций были: «Международное положение СССР», «Возрастание роли КПСС в коммунистическом строительстве» и ряд других. Хотя развитие политико-воспитательной работы научных кадров определялось идеологическими рамками, она явилась единственно допустимой формой социального прогресса, стимулирования социальной активности населения.

Научные работники, проводившие лекционную деятельность, должны были изучать динамику и формы проявления социальной активности, выявлять общественное мнение и настроение. Партийными органами осознавалось, что если господствующие в определенном слое общества умонастроения не совпадают с воззрениями прокоммунистически настроенного большинства, то это бесспорные показатели слабости политико-воспитательной работы в данной социальной среде или регионе и неизбежности, раньше или позже, изменения общественного мнения, отхода масс от концепций марксизма-ленинизма к новым идеям и кумирам. Были важны не столько объективные интересы граждан, сколько то, как они осознаются гражданами, каковы их общественные позиции, особенно среди политически активной части социума.

Внештатные лекторы обкома КПСС отправляли отчеты в отдел пропаганды и агитации, в которых подробно перечисляли вопросы, задаваемые слушателями. Интерес аудитории, как правило, предопределялся текущими общественно-политическими событиями и касался, в основном, внутренней жизни страны и ее международного положения[4]. Это предполагало то, что ученые должны были не только в совершенстве владеть своей научной специальностью, но и быть специалистами широкого профиля, обладать достаточно широким политическим кругозором, молниеносной реакцией, вырабатываемой постоянными выступлениями по актуальным вопросам социально-политического развития.

Увеличение числа научных сотрудников способствовало, во-первых, росту их общественной нагрузки, во-вторых, повышению уровня требований к ним, в-третьих, усилению в массовом сознании значения ученых для управления социалистическим государством. К концу 1960-х годов сформировалась прагматичная и гибкая идеологическая практика, включающая разработку объясняющих общество концепций и идей на доступном языке, превращение их в сообщения и внедрение этих сообщений в общественное сознание[5].

Для государства стала важна не только наука сама по себе, но и дополнительные общественные функции, выполняемые научным кадровым составом. Вузовская и академическая системы были дополнены культурно-просветительской работой среди всех слоев населения. Идеологические основания режима должны были подкрепляться широко и всемерно через коммунистическое просвещение студентов, работников вузов и других учреждений и предприятий. 

Общественная деятельность интеллигенции, проводимая в рамках официальной идеологии, всячески поощрялась Коммунистической партией. Занятия общественной работой были обязательны для получения положительных характеристик, для участия в конкурсах и предоставления научных командировок. В результате традиционное противостояние интеллигенции и власти сменилось на деятельность интеллигенции вместе с властью. Это было массовым, хотя и не всеобщим явлением. Отсюда можно заключить, что главной функцией подавляющего большинства советской гуманитарной интеллигенции стала стабилизация общественных отношений, развитие культурного потенциала страны[6]. В вузах сложилась система непрерывной «возни» с каждым студентом, атмосфера доверительных отношений в рамках политико-воспитательной работы, в какой-то степени близкая школьной.

Впервые в истории страны гуманитарная интеллигенция стала не просто близка народу, но, будучи по социальному происхождению и материальному положению неразрывно с ним связанной, жила теми же чувствами, мыслями и переживаниями, как и все граждане СССР. Иными словами, советская интеллигенция действительно была «народной». Это приближало ее к трудящимся, ей были понятны проблемы студентов и школьников, работников промышленности и культуры, сельского хозяйства и вооруженных сил.

Идеалы советской интеллигенции задавались «сверху», но, так как они во многом соответствовали ее глубинным свойствам, то легко укоренялись в ее сознании. Ей не было присуще стремление к карьере ради карьеры и к материальному благополучию. Лояльность научных кадров общественно-гуманитарного профиля к Советской власти была связана, вероятно, с тем, что идеи марксизма о духовном облике человека социалистического общества во многом совпадали с представлениями отечественной интеллигенции об идеальной личности. 

Среди научной интеллигенции общественно-гуманитарного профиля высок был авторитет Коммунистической партии. Так, к началу 1970-х годов более 90 % преподавателей общественных наук являлись членами КПСС[7]. Значительное число партийной прослойки среди научных кадров, поддержка ими коммунистической концепции способствовали расширению их участия в общественной и политико-воспитательной работе и совершенствованию методов ее проведения.

Деятельность партийных органов, направленная на то, чтобы поставить интеллектуальный потенциал научных кадров на непосредственную службу государственным интересам, стала эффективной благодаря инициативе людей, в совершенстве владеющих научной специальностью, обладающих широким политическим кругозором и высокой культурой. Расширение общественной и политико-воспитательной деятельности научных кадров общественно-гуманитарного профиля явилось важнейшей опорой и в то же время одним из проявлений становления и развития политического режима. 
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ПРОБЛЕМЫ МАТЕРИНСТВА И ДЕТСТВА В СССР 
В ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ИСТОРИОГРАФИИ ВТОРОЙ ПОЛОВИНЫ 
ХХ ВЕКА

В условиях реформирования России, ключевую роль должно сыграть осмысление проблемы материнства, детства и государственной политики в этой области. Актуальность данной проблемы состоит в необходимости оценить характер, социальную эффективность государственной политики в отношении материнства и детства, а также выработать концепцию ее дальнейшего развития.

Стоит отметить, что основой для поиска новых путей решения социально–экономических проблем современного института материнства и детства может послужить исторический опыт, который также способствует приданию комплексного характера проводимой в настоящее время работе по обновлению современного института охраны материнства и детства, осмыслению его роли в новых исторических условиях.

В 50-е годы XX века появились значительные исследования истории охраны материнства в России. Так, в 1950 году издательство Академии медицинских наук СССР выпустило работу М.Ф. Леви «История родовспоможения в СССР»[1]. Автор всесторонне рассмотрел оказание родильной помощи в городах и селах России до 1940 года, проиллюстрировал ее обширным статистическим материалом, а также посвятил отдельный раздел своей работы характеристике съездов и совещаний по охране материнства и младенчества.

В вышедшем в 1954 году исследовании Э.М. Конюс «Пути развития советской охраны материнства и младенчества (1917-1940)» изложен материал на основе данных всероссийских и всесоюзных совещаний по охране материнства и младенчества, а также выдержках из советского законодательства[2]. В работе приведены декреты СНК РСФСР и СССР об организации питания детей и борьбе с беспризорностью, а также материалы частных благотворительных организаций[3].

Появившиеся во второй половине 50-х годов публикации о развитии социального института материнства и детства не отличаются целостностью. Среди них можно выделить работы Н.В. Мананниковой «Охрана матери и ребенка в СССР»[4], П.А. Белошапко, СМ. Беккер «Охрана материнства в СССР», которые носят публицистически-пропагандистский характер[5].

В конце 60-х годов ХХ в. вышли в свет работы Н.Я. Назаркина, А.Ф. Фадеева «Из истории развития сельского родовспоможения» [6] и А.Я. Гольдфельда «Очерки по истории педиатрии в СССР» [7]. Объектом исследований послужило изучение состояния и охрана здоровья детей.

Проблемы гражданского, семейного и семейно-брачного права советского периода также отражены в работах С.Н. Абрамова, М.Б. Антокольской, В.И. Бошко, Е.М. Ворожейкина, Д.М. Генкина, К.А. Граве, Н.С. Матрохина, В.П. Никитиной, И.Б. Новицкого, B.C. Орлова, Н.В. Орловой, Н.В. Рабинович, В.А. Рясенцева, Г.М. Свердлова, В.К. Тадевосяна, В.П. Шахматова, Б.Л. Хаскельберга [8].

Стоит отметить исследования С.А. Голощапова, Н.И. Данченко, Э.Г. Кожахметовой, Н.В. Толкуновой, А.И. Шебанова, где рассматривается трудовое законодательство, предусматривающее возможность сочетать общественную работу женщины с основной ее функцией - функцией материнства.

Важным вкладом в разработку вопросов брачно-семейного права, утверждения положения женщины в обществе стали работы А.И. Пергамент. В этой связи следует отметить ее статью в «Литературной газете» от 31июля 1956 г. «Правовое положение внебрачных детей должно быть изменено», которая имела огромное значение для формирования общественного мнения с учетом авторитета специалиста в данной области. В статье утверждается, что Указ Президиума Верховного Совета СССР от 8 июля 1944 г. «Об увеличении государственной помощи беременным женщинам, многодетным и одиноким матерям, усиления охраны материнства и детства, об установлении почетного звания "Мать героиня" и учреждении ордена "Материнская слава" и медали "Медаль материнства"» (далее - Указ от 8 июля 1944 г.) не прекращает внебрачные связи, а скорее порождает безответственность мужчин. На основе изучения материалов судебной практики А.И. Пергамент показывает неэффективность и несостоятельность отдельных положений Указа от 8 июля 1944 г.

Забота о здоровье женщин и детей как одна из первоочередных задач, стоящих перед государством, находит отражение в ряде работ по данной тематике. Р.Б. Коган, И.Т. Леонов, Н.М. Дмитриева, М.Д. Ковригина, анализируя уровень развития качества медицинской помощи этой категории населения, делают упор на высокие темпы выздоровления в 60-е годы XX века и значительные успехи отрасли.

Особый интерес представляют труды A.M. Нечаевой. Так, в ее монографии «Правовая охрана детства в СССР», увидевшей свет в 1987 г., анализируется понятие «правовая охрана детства», выделены основные виды охраны в соответствии с нормами брачно-семейного права, а также нормами, регулирующими труд женщин; рассмотрена деятельность государственных органов в сфере охраны детства. Сочетание понятий «материнство» и «детство» свидетельствует о признании органической связи между ними, о зависимости между физическим, душевным состоянием женщины и здоровьем ее потомства. Это особенно важно для нашего исследования. A.M. Нечаева отмечает, что при рассмотрении охраны материнства и детства приходится иметь дело с двумя взаимосвязанными объектами охраны, что служит подтверждением ее комплексного характера. Несомненное значение имеет работа того же автора «Споры о детях», появившаяся в1989 г. В ней рассмотрены правовые вопросы, связанные с воспитанием детей (между раздельно проживающими родителями, при лишении родительских прав, при отобрании детей у родителей, при усыновлении, а также правовая деятельность органов опеки и попечительства).

Особо следует отметить исследования Ю.А. Королева, где раскрываются правовые и моральные основания регулирования брачно-семейных отношений, особенности государственного и общественного воздействия на них, взаимосвязь, единые цели права и морали в решении вопросов брака и семьи с учетом исторического опыта [9].

В диссертационном исследовании Л.Ю. Голышевой анализируются исторические предпосылки правового статуса несовершеннолетних; рассматриваются историко-правовые особенности российского и международного опыта в сфере защиты прав и законных интересов детей; дается характеристика правового статуса ребенка в Российской Федерации, показаны особенности «семейного статуса ребенка» [10].

Таким образом, несмотря на многочисленные работы, до настоящего времени отсутствуют полноценные историко-правовые исследования, посвященные анализу правовой защиты материнства и детства. Кроме того, сохраняется необходимость исследования развития института материнства и детства на протяжении всего советского периода, а не на его отдельных этапах.
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ПОЛКОВОДЕЦ ТАБЫНСКОГО РОДА БОКЕНБАЙ БАТЫР
У казахского и башкирского народов много общего. Эти тюркские народности в свое время имели общую историю, оба входили своими племенными объединениями в состав кыпчакских групп, монгольских улусов, джучийских государств. Позже в результате кровопролитных войн за власть в степи между потомками Чингизхана, массовых движении тюрко-монгольских родовых подразделений в силу политических событий, произошли большие изменения в этногенезе родственных между собой народностей. Одним из таких примеров может служить разделение крупного рода «Табын» на казахов и башкир. Отметим, что род «Табын» встречается у ногаев, что не удивительно, т.к. из истории известно, что Младший жуз казахов, так же как и башкир был образован в большинстве из родовых объединений Ногайской Орды. В данной статье мы остановимся на легендарной личности казахского народа - Бокенбай батыр из рода Табын, о его исторической роли в деле сохранения народа, как таковой, и его идентификации в героических деяниях.

У многострадального казахского народа испокон веков, в различные исторические эпохи, существовали знаменитые батыры- герои, которые в грозные часы опасности, не жалея жизни вставали на защиту своего народа. Их имена и подвиги уже при жизни становились легендарными и бережно от отца к сыну через повествования и рассказы передавались последующим поколениям, вплоть до наших времен. Об одном из них, а именно о Бокенбае Караулулы Табыне скажем слово.

Имя Бокенбая Табына обычно ассоциируется с историческими событиями начала 30-х годов XVIII в., когда Младший Жуз во главе с Абулхайр ханом присягал на верность Российской империи. По записям русского посла Тевкелева мы замечаем, какую огромную помощь оказал Бокенбай батыр русскому послу в его дипломатической деятельности [1]. Но мало кто знает о его выдающейся роли в деле борьбы с джунгарской агрессией, особенно его деятельности на каракумском съезде всех казахов в 1710 году. Коротко остановимся на этом событии. 

Съезд всех казахов проходил в 1710 году в Каракумах в области кочевания казахского рода Каракесек. Общее собрание проходило в чрезвычайно сложной и драматической обстановке. Представители пораженческой группы предлагали подчиниться джунгарам, просить милосердия. Другие снимались с родных мест и перекочевывали подальше от влияния калмаков. В этот момент, когда жаркий спор достиг высшей точки, слово взял известный в народе Бокенбай батыр из рода Табын. Как пишет Я.П. Гавердовский «среди жаркого спора он разорвал на себе одежду и, повергнув в круг совета меч свой, говорил в исступлении: «Отомстим врагам нашим, умрём с оружием, не будем слабыми зрителями разграбленных кочевок и пленённых наших детей! Робели ли когда войны равнин кыпчакских? Сия брада не украсилась сединой, как я багрил руки свои в крови неприятеля! Теперь могу ль я равнодушно снести тиранства от варваров? Ещё нет недостатка в добрых конях! Ещё не опустел колчан со стрелами острыми!»[2]. Это предание было в своё время зафиксировано русским офицером - путешественником Яковом Петровичем Гавердовским, который записал в 1803 году со слов аксакалов-казахов рода Шекти и некоторых других подразделениях поколения алимулы на землях северо-восточнее Аральского моря. Так вот, по воспоминаниям шектинцев – это яркое выступление Бокенбая батыра положило конец всем спорам. Все казахи поклялись следовать совету Бокенбая. Ему, по единодушному решению Тауке хана, султанов, батыров, биев и других, было доверено командовать созданным народным ополчением. 

Здесь мы подошли к интересному моменту в истории Казахского народа - об идентификации главного героя курултая в Каракумах. Многие историки считают, что военачальником всех казахов стал Богембай Канжигали. О том, что это не так, мы расскажем ниже и докажем.

Вот уже много лет, ещё с советских времён, на страницах научной, справочной литературы, в учебных пособиях по истории Казахстана, в фундаментальных трудах, энциклопедиях в освещении Каракумского съезда 1710 года, большинство авторов, на наш взгляд необоснованно, утверждают, что военачальником казахского ополчения стал Богембай Канжигали (1690–1775, 1776–1778) поколения Аргын Среднего Жуза. Здесь они ссылаются на известный труд Я.П. Гавердовского[3]. Но необходимо отметить, что Гавердовский не говорит, что это был Богембай Канжигали. Этот легендарный аргынец более известен как соратник и военачальник хана Аблая (1711–1781). Знаменитый сказитель Бухар жырау (1693–1787) в своём жырау «Қалдан менен ұрысып», перечисляя батыров Аблая воевавших с Галдан Цәреном Каракерея Кабанбая, Шакшакулы Жанибека, Шапрашты Наурызбая, упоминает и Канжигали Богембая[4]. 

Другой жырау Умбетей (1706–1778) тоже современник Аблай-хана и Бухар жырау в сообщении Аблай- хану о смерти Богембая «Бөгембай өлімін Абылай ханға естірту» в числе биев и батыров говорит о Богембай Канжигали [5]. Здесь же Умбетей жырау прямо указывает, что Богембай умер после восьмидесяти лет.

«Үлкен де болса құрдасың, 

Сексеннен аса бергенде, 

Қайырылмас қаза келгенде, 

Батырың өлді- Богембай!»[6]

В указанной выше «Түркістан халықаралық энциклопедия» годы жизни Богембая Канжигали указаны 1680-1775 или 1776- 778 гг. Простой подсчёт показывает девяносто пять лет, что не соответствует действительности. Если брать общепринятую дату 1690 год, то Умбетей жырау прав, но вызывает большое сомнение командование Богембая Канжигали народным ополчением в 1710 году в возрасте двадцати или восемнадцати, даже пятнадцати лет.

Возьмём другой факт, лежащий на поверхности. Вспомним слова батыра на Каракумском форуме: «... Сия брада не украсилась сединой, как я багрил руки свои в крови неприятеля!» Отсюда можно сделать вывод, что эти слова принадлежат опытному в ратном деле человеку среднего возраста с солидной бородой. По этим критериям сюда подходит сорокатрёхлетний Бокенбай батыр из рода Табын. У юноши Богембая Канжигали по молодости лет, как бы курьезно это не звучало, бороды не могло быть, соответственно эта речь не могла принадлежать ему. Теперь о возрасте Бокенбая Табына. Почему ему было сорок три года в 1710 году? В дневниках Тевкелева осталась запись как он и видные казахи Младшего Жуза были гостями у шестидесятипятилетнего Бокенбая батыра по поводу рождения его сына в 1732 году[7]. Значит Бокенбай Табын родился в 1667 году, а в 1710 году ему было около сорока трёх лет.

Приведём ещё одно обстоятельство. В вышеупомянутых книгах, учебных пособиях и других говорится, что на известном нам съезде сторонниками антиджунгарского фронта были Канжигали Богембай, Шакшак Жанибек, Тама Есет (см. лит. 3). Этот «факт» позволяет нам косвенно утверждать, что речь должна идти только о Бокенбае Табыне вместо Богембая Канжигали на том простом основании, что на съезде присутствовал Есет батыр Тама, зять Бокенбая батыра. Являясь близким родственником Есет батыр глубоко почитал Бокенбая как наставника и всегда сопровождал его, особенно на знаменательные события и битвы. Относительной чертой казахов является кровнородственная сплочённость. На войну они выходили родовыми подразделениями, поколениями. Бокенбай Табын и Есет Тама оба из поколения Жетыру Младшего Жуза. Так что будет уместнее, когда упоминать вместе этих легендарных батыров Есета и Бокенбая, подразумевать здесь табынца. Это отмечает в своих дневниках посол России в казахскую степь А.Н. Тевкелев, когда эти два авторитетнейших человека оказали неоценимую услугу в его политической деятельности [8]. В 1859 году русский учёный П.Н. Рычков в своей книге «История Оренбургская» (1730–1750) так охарактеризовал батыра Бокенбая: «Тевкелеву так посчастливилось, что ему помогал один из знатнейших киргиз-кайсацких старшин Бокенбай. ...Вся противная партия против Бокенбаевых речей не только спорить не могла, безгласно становилась тут же, но и большая часть того собрания присягу в верности давала» [9]. Отсюда видно, каким огромным влиянием и авторитетом должен был обладать Бокенбай батыр, если народ верил ему и безоговорочно шёл за ним. А эту веру народа Бокенбай батыр заслужил ещё в 1710 году, когда он повёл отряды всех казахских арысов на битву с джунгарами.

Таким образом, историческая реальность выше приведенных фактов, заставляет нас признать, что в 1710 году на Каракумском съезде с яркой пламенной речью выступил Бокенбай батыр Табын, который и был избран главнокомадующим народного ополчения казахов. 

Справедливости ради, отметим, что уже в наши дни историческая правда о Бокенбае, постепенно восстанавливает присущее ему место в истории казахского народа. В городе Актобе одну из широких улиц назвали именем легендарного батыра. Постепенно исчезает «серое пятно» казахской исторической действительности.
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ТВОРЧЕСТВО КАК СУЩНОСТНАЯ СИЛА ЧЕЛОВЕКА

В планетарную историю Земли, миллиарды лет длившуюся в виде геологической истории, в последние несколько десятков тысячелетий вплетается новая нить – социальная история.

Среди различных таксономических основ, используемых в качестве демаркационной линии, которая отделяет мыслящую историю Земли от дочеловеческой, встречается и творчество.

Творчество присуще только социальной материи, утверждают сторонники этой точки зрения, а поэтому оно и есть та веха, которая стоит между мыслящей и немыслящей материей. Рубеж творчества – это вход в мир социальности! Таков тезис приверженцев этой концепции, к которым относится и автор данных строк.

Тезис ясен, но не сильно ли сказано!?. Во-первых, почему нельзя отнести, например, появление новых видов растений и животных к творчеству природы? Ведь, формально все признаки налицо. И преемственность на генетическом векторе, и дискретность /скачок/ в цепи эволюционных вариаций, и появление раннее несуществовавшего, т.е. нового, вида! Причем источник этого /«природно-творческого»/ процесса в самой природе, во внутренних противоречиях ее развития. Так почему же это не творчество!?

Во-вторых, если творчество – это граница начала социальности, то в индивидуальном плане творчество выступает признаком личности, или еще шире – человека. Нет творчества – нет человека – именно такое следствие вытекает из названного тезиса. Так ли это? Не свидетельствует ли миллионная масса людей, занятых на нетворческом производстве, о несостоятельности этого положения?... Кажется более очевидным, что человек может быть человеком, оставаясь нетворцом, таков контртезис.

Стремление дать ответы на эти вопросы приводит к необходимости выяснить, что такое творчество.

Перечисленные выше формальные /внешние/ признаки не позволяют, как мы видели, с достаточной ясностью различать «творчество» природы от творчества, понимаемого как критерий социальности. Сущность творчества в философской традиции неизменно связывают с коллективным характером человеческой деятельности. Это, безусловно, верный путь, ведущий к раскрытию сущностных параметров творчества, к определению его источников. Однако акцент на коллективности как генеральном признаке труда сам собой не объясняет источник творчества. Ибо если говорить об источниках, то следует указать на противоречивое единство противоположностей, борьба которых и продуцирует внутренние силы того или иного процесса.

Какие же противоположные тенденции сталкиваются в коллективной форме деятельности гомо сапиенсов, что это за противоположности, борьба которых способна производить творческие силы социального субъекта /индивида, класса, партии, общества в целом/?

На философском уровне рассмотрения – это противоречие между общим и единичным, а в конкретно-социологическом – между обществом и индивидом /классом/, в экономическом аспекте последнее выступает как противоречие между общественным характером производства и индивидуальным характером потребления продуктов совместного труда. В исследуемом нами аспекте это противоречие может быть сформулировано в виде утверждения – «чем выше качество и больше количество труда индивида на благо общества /других людей/, тем сильнее становится каждый человек в данном обществе». Старая парадоксальная загадка: «Чем больше отдаешь, тем больше имеешь», – здесь наиболее точно отражает суть дела. Рост культурного могущества общества есть рост личностных сил каждого индивида. Прогресс общества оборачивается прогрессом в личностных силах каждого члена общества.

Творческая сила – это сила, возникающая в совместном труде, за вычетом всех издержек. Такая «дельта сила» возникает лишь в сообществе разумных существ, в социуме. Это – специфика социального. В коллективном труде разумных существ возникает сила, свободная от необходимости непосредственного обслуживания биологических основ существования. Сила общественного труда, освобожденная от непосредственного утилитарно-биологического назначения, и образует источник творческих возможностей и способностей социального субъекта.

Ни одно природное сообщество /растений или животных/ такой свободной силы, не замкнутой ни границами поколений, ни видовыми различиями, ни какими-либо другими пределами, не создает. В этом смысле природа косна и не способна к творчеству. Возникновение новых видов это не игра свободных сил, а как раз жестокая природная необходимость. Формальное совпадение внешних признаков не может служить поэтому достаточным основанием для признания немыслящей материи креативной.

Что же касается утверждения, что каждый человек – творец, то так оно и есть. Только отчуждение производителей и средств производства ставит действительное положение вещей с ног на голову. С одной стороны, связь непосредственных тружеников с производимыми ими «творческими силами» оказывается опосредованными. С другой стороны, в обществе одни классы а) насильно присваивают себе право распоряжаться этой «свободной силой» общественного труда и б) используют эту силу для защиты своих узкоклассовых и эгоистических интересов, вследствие чего она теряет свой творческий /гуманистический/ характер. Из «силы творчества» она превращается в силу социальной деправации /одиночества/, из «силы свободы» в силу угнетения и насилия, из «силы разума» в силу мракобесия, ретроградства, лжи и социальной клеветы.

Лишь тогда, когда общество освобождается от антигуманистических наносов истории, «дельта-сила» коллективного труда становится силой творческого развития общества в целом и каждого человека в отдельности. «Свободная сила» коллективности начинает определять совокупность всех общественных отношений, а тем самым и сущность каждого человека. Игра свободных творческих сил становится средством гуманистического прогресса социального субъекта. В каждом человеке – творец! Этот гордый лозунг в нашем обществе претворяется в действительность, становится явью для каждого человека.
Л.И. Хайретдинов, 

студент III курса БГПУ им. М.Акмуллы (г. Уфа)
ОСОБЕННОСТИ ОБЕСПЕЧЕНИЯ КОНСТИТУЦИОННЫХ 
ПРАВ И СВОБОД ГРАЖДАН С ОГРАНИЧЕННЫМИ 
ФИЗИЧЕСКИМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ

Принятие Федерального закона «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации» позволило кардинально изменить подходы к решению проблем, связанных с правовым статусом граждан с ограниченными возможностями. Законодательное закрепление правового статуса лиц с ограниченными возможностями в соответствии с международными нормами и современными представлениями об инвалидности как о социальной проблеме позволяет говорить о существенных изменениях в теоретико-методологических и практических подходах к концепции реабилитационного процесса. Одной из важнейших задач стало формирование системы комплексной многопрофильной реабилитации, позволяющей решить проблему интеграции в общество людей с ограниченными возможностями. Ежегодно в учреждениях медико-социальной экспертизы освидетельствуется более 4 млн. человек, из них впервые признаются инвалидами около 1 млн. человек, повторно – 2,5 млн. граждан. Эти данные подтверждают чрезвычайную актуальность проблемы. На сегодняшний день в Российской Федерации согласно официальной статистике 13,1 миллионов человек признаны инвалидами. Специалистами Всемирной организации здравоохранения (ВОЗ) прогнозируется, что при сохранении действующей системы медико-социальной экспертизы и реабилитации инвалидов к 2015 году численность взрослых инвалидов в Российской Федерации составит 15,3 – 15,5 млн. человек.

Несмотря на рост числа инвалидов в России еще ничтожно мало учреждений, которые ведут работу по оказанию им социальной, материальной и другой помощи. Одной из важнейших проблем лиц с ограниченными возможностями здоровья является их не включенность в общественные отношения, так как только часть регионов активно занимается этим вопросом, что негативно сказывается на их материальном положении и психологическом состоянии. В их число входят такие большие мегаполисы как Москва, Санкт-Петербург, Ростов-на-Дону, Нижний Новгород, Екатеринбург и ряд других.

Политика, проводимая в настоящее время, в отношении инвалидов – результат развития общества в течение последних двухсот лет. Во многих отношениях она является отражением общих условий жизни и социально-экономической политики, проводимой в разное время. Однако инвалидность имеет много характерных для нее черт, которые повлияли на условия жизни инвалидов. Невежество, пренебрежение, предрассудки и страх – вот те социальные факторы, которые на протяжении всей истории являлись препятствием для развития способностей инвалидов и вели к их изоляции.

Права инвалидов уже в течение длительного времени являются предметом пристального внимания со стороны Организации Объединенных Наций и других международных организаций. Наиболее важным итогом Международного года инвалидов (1981 год) явилась Всемирная программа действий в отношении лиц с ограниченными возможностями здоровья, принятая Генеральной Ассамблеей в ее резолюции 37/52 от 3 декабря 1982 года. Международный год и Всемирная программа действий дали мощный толчок прогрессу в этой области. В ходе их осуществления подчеркивалось право инвалидов на равные с другими гражданами возможности и на равное улучшение условий жизни в результате экономического и социального развития. Кроме того, впервые инвалидность была определена как функция отношений между инвалидами и их окружением.

Международное сообщество на протяжении полувека разрабатывает нормативно-правовые акты в отношении лиц с ограниченными возможностями здоровья. До конца 70-х годов ХХ века доминировала концепция признания за инвалидами всех основных прав без специальных мер защиты. Считалось, что принципы недискриминации и уважения человеческого достоинства, провозглашенные в Международном билле о правах человека, достаточны для лиц с ограниченными возможностями здоровья. Тем не менее, позднее потребовалось принятие дополнительных нормативных актов, уточняющих и расширяющих права людей с ограниченными возможностями здоровья, таких как, Декларации о правах умственно отсталых лиц (утверждена Резолюцией 2856 (XXVI) Генеральной Ассамблеи ООН от 20 декабря 1971 года), Декларации о правах инвалидов (утвержденная Резолюцией 3447 (XXX) Генеральной Ассамблеи ООН от 9 декабря 1975 года), Всемирной программы действий в отношении инвалидов (принята Генеральной Ассамблей 3 декабря 1982 г.), Конвенции о правах инвалидов (принята Генеральной Ассамблеей 13 декабря 2006 года и вступила в силу 3 мая 2008 года), Стандартные правила обеспечения равных возможностей для инвалидов (Приняты резолюцией 48/96 Генеральной Ассамблеи от 20.12.1993 года).

Нормативно-правовое закрепление прав лиц с ограниченными возможностями здоровья отражены в нормативно правовых актах Российской Федерации, и в частности в Республике Башкортостан: Конституция Российской Федерации, Федеральный закон № 181 «О социальной защите инвалидов в РФ», Указ Президента Российской Федерации «О дополнительных мерах государственной поддержки инвалидов». Данные документы являются системообразующими и закрепляют основные права лиц с ограниченными возможностями здоровья и обязанности субъектов. Аналогичным документом в республике Башкортостан является Закон РБ «О социальной поддержке инвалидов в Республике Башкортостан», который конкретизирует положения Федерального закона РФ № 181.

Проблемы, прежде всего, связаны с наличием препятствий, мешающих интеграции людей с ограниченными возможностями здоровья в общество. Потребности таких людей не учтены: в планировке большинства зданий образовательных учреждений и библиотек, в общественном транспорте, на улицах городов и сельских поселений. Это мешает лицам с ограниченными возможностями здоровья свободно передвигаться.

Отдельной проблемой является отсутствие специально разработанных для этой категории лиц государственных образовательных стандартов. Содержание обучения не учитывает реальные возможности обучающихся, нет специальных пособий, учебников, программ.

Образовательное учреждение – один из первых важных институтов для включения человека в общество, поэтому необходимо не создание специальных образовательных учреждений для лиц с ограниченными возможностями здоровья, где они оказываются в замкнутых группах, а предоставление им возможности инклюзивного образования. Реализация идеи инклюзивного образования в русле развития правовой государственности предполагает активную роль государственно-властных структур, осуществляющих на четкой конституционно-правовой основе регулирование сферы образования, гарантирование конституционно закрепленного права на образование, с одной стороны, и активизацию каждой личности по включению в образовательную деятельность, с другой.

В настоящее время наша страна находится лишь на дальних подступах к подлинно инклюзивному образованию, дорога к которому лежит через преодоление (или непреодоление) системных проблем отечественного образования.

В России управленческие структуры образования инклюзивное образование рассматривают, чаще всего, как способ экономии средств в образовании за счет перемещения учащихся с особыми образовательными потребностями в массовую школу и закрытие подавляющего большинства учреждений специального образования. Этот процесс в различных регионах России набирает обороты и, скорее всего, обратного хода иметь не будет.

Реальность такова, что интеграция детей с особыми образовательными потребностями происходит в давно сложившуюся, трудно принимающую инновации систему нормативного массового образования, что не может быть безболезненным или безразличным для этой системы (организационно, содержательно, нормативно, дидактически, экономически, социально-психологически).

В России нерешенной остается проблема доступной инфраструктуры и транспорта для свободного передвижения людей, имеющих нарушения опорно-двигательного аппарата, слуха и зрения. Для таких людей не приспособлены улицы, общественный транспорт и дома. В результате этого лица с ограниченными возможностями здоровья оказываются попросту запертыми в собственных квартирах, не имея физической возможности их покинуть, оставаясь при этом один на один со своей проблемой. В последние годы в Российской Федерации наблюдается повышение внимания со стороны Правительства к проблеме адаптации лиц с ограниченными возможностями здоровья в современном обществе. В государственных больницах появилась специальная аппаратура для лиц с ограниченными возможностями здоровья. В Башкортостане появился первый автобус, предназначенный специально для перевозки людей с ограниченными возможностями.

Таким образом, несмотря на изменение правового статуса лиц с ограниченными возможностями здоровья, на практике они сталкиваются с серьезными проблемами получения образования, свободного передвижения, получения медицинского освидетельствования и т. п., что не позволяет им в полной мере интегрироваться в российское общество.

Д.Т. Хакимов,
студент 1 курса Института права БГУ (г. Уфа)

ПРАВОВЫЕ ОСНОВЫ АНТИНАРКОТИЧЕСКОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СРЕДИ ДЕТЕЙ И МОЛОДЁЖИ

За последние 100 лет наркомания, бывшая предметом узкой области медицины – психиатрии, перешла в разряд общесоциальных проблем. По данным Всемирной организации здравоохранения в мире отмечается непрерывная тенденция к увеличению числа лиц, принимающих наркотические препараты. Употребление наркотиков и психоактивных веществ становится определенной ценностью, молодежной культурой потребления, т.е. начинает быть образом жизни. Большую тревогу распространение наркомании среди подрастающего поколения, потому что детская и подростковая наркозависимость создает устойчивую базу для развития взрослой наркомании. В этой связи особое значение приобретает антинаркотическая политика в стране, эффективная организация и проведение которой остается за законодателями, врачами, педагогами, родителями и обществом в целом. 

По данным зарубежных экспертов в России оседает от 75 до 80 тонн героина – опасного и безжалостного наркотика. Это в 3,5 раза больше чем в США и Канаде вместе взятых и в 2 раза больше чем в Китае, где проживает миллиардное население. Годовой оборот афганских опиатов, составляющий 61 млрд. долл. США, позволяет финансировать повстанческие движения, международный терроризм и дестабилизировать обстановку в более широком контексте. В Западной Африке глобальная торговля кокаином с оборотом в 85 млрд. долл. США способствует усилению наркозависимости, обострению проблемы отмывания денег, одновременно провоцирует политическую нестабильность, создает угрозу безопасности. Каждый 1 млрд. долл. США, вырученный от реализации кокаина из Западной Африки, приносит в десять раз больше прибыли, если его продавать на улицах в Европе. По оценке Интерпола ежегодный мировой оборот наркобизнеса составляет 500-800 миллиардов долларов, до 30 процентов которого, по мнению экспертов Национального антикоррупционного комитета тратится на подкуп государственных чиновников [3]. 

В 2009 году Россия заняла первое место в мире по употреблению героина – таковы официальные данные управления ООН по наркотикам и преступности. Число российских наркоманов оценивалось тогда в 503000 человек, состоящих на диспансерном учете, а реальное количество, рассчитанное по методике ООН, – более 2,5 млн. человек. 

Федеральная служба Российской Федерации по контролю за оборотом наркотиков (ФСКН) сообщает, что ежегодно наркотики убивают до 70 тысяч человек, а становятся наркоманами 86 тысяч россиян, смертность от наркотиков самая высокая, средний возраст погибшего наркомана – 28 лет. Статистика показывает, торговля наркотиками – самый прибыльный «бизнес». Купленный в Афганистане килограмм героина за 9 тысяч долларов в Москве легко продается за 150 тысяч долларов. На доходы от наркобизнеса открываются тысячи магазинов, рынков, ресторанов, кафе, где «отмываются» преступные деньги [3].
По данным МВД РФ 70% всех наркоманов – это подростки и молодежь, 30% от всех обратившихся за медицинской помощью наркоманов – это люди в возрасте от 16 лет. Государственный научный центр психиатрии и наркологии Минздравмедпрома РФ регулярно проводит социологические исследования и картина наркомании в РФ такова: 88% мальчиков и 93% девочек в возрасте от 14 до 18 лет потребляют спиртные напитки; хотя бы один раз в жизни 56% мальчиков и 20% девочек употребляли наркотические и токсические вещества; 45% мальчиков и 18% девочек потребляют наркотики в настоящее время. 

Наркологи утверждают, что эффективность лечения наркомании составляет 3-5%, т.е. из 100 наркоманов, подвергшихся лечению, только 3-5 человек в дальнейшем перестают принимать наркотики, а 95-97% пролеченных за государственный счет продолжают употреблять наркотики. Содержание 1 больного в НИИ наркологии составляет 900 рублей в день и 330 000 рублей в год. Несложно понять, какой бюджет просто-напросто вылетает в пустоту [4].

Одним из документов, регулирующих деятельность по борьбе и профилактике наркомании, является «Стратегия государственной антинаркотической политики Российской Федерации до 2020 года». В её задачи входят: разработка и внедрение государственной системы мониторинга наркоситуации в Российской Федерации; создание и реализация общегосударственного комплекса мер по пресечению незаконного распространения наркотиков и их прекурсоров на территории Российской Федерации; выработка мер противодействия наркотрафику на территорию Российской Федерации, адекватных существующей наркоугрозе; обеспечение надежного государственного контроля за легальным оборотом наркотиков и их прекурсоров; создание государственной системы профилактики немедицинского потребления наркотиков с приоритетом мероприятий первичной профилактики; совершенствование системы оказания наркологической медицинской помощи больным наркоманией и их реабилитации; совершенствование организационного, нормативно-правового и ресурсного обеспечения антинаркотической деятельности[5].

Опыт теоретического исследования проблемы убеждает в целесообразности разделения антинаркотической системы России на уровни: макроуровень (государство) – представляет взвешенную антинаркотическую политику как вид теоретической, научно-методологической и организационно-правовой деятельности; мезоуровень (федеральный округ, субъект Российской Федерации) – формирует антинаркотическую деятельность как разновидность регионального антинаркотического управления; микроуровень (район, город, муниципальное образование) – осуществляется практическая антинаркотическая работа на основе антинаркотического менеджмента. Достижение четкой взаимосвязи данных уровней позволяет анализировать развитие реальной наркоситуации и совершенствовать правовое регулирование профилактики наркомании[1].

Антинаркотическая система должна функционировать на основе продуманного законодательства и тесного взаимодействия властных структур и общественных институтов. Приоритетной составляющей должна стать профилактическая работа, чтобы, вытеснить наркотики из сознания социализирующихся детей и молодежи, создать единое устойчивое профилактическое пространство. Профилактика должна стать основой формирования мощной антинаркотической системы в Российской Федерации и ведущая роль должна быть отведена усилению правового регулирования профилактической деятельности и антинаркотическому воспитанию детей и молодёжи. Если задаться вопросом: «Какая сегодня нужна профилактика в России?», ответ может быть следующим – это комплексная и результативная профилактика, обладающая признаками систематичности и социальной эффективности. Профилактика должна носить упреждающий характер, иметь постоянство инициатив, опираться на общество и науку [2].

Целью государственной антинаркотической политики является утверждение в обществе здорового и безопасного образа жизни на основе позитивных и жизнеутверждающих ценностей. Формирование свободного гражданского общества, реальной демократии, создание правового государства подразумевают господство права, Конституции и закона. Сильное государство должно располагать не менее эффективной методологией и реальным инструментарием, позволяющим осуществлять надежное противостояние угрозе наркотизации, которую мы рассматриваем как опасное социальное явление, возникающее вследствие прогрессирующего распространения наркомании.

Целью педагогической профилактики является создание в образовательной среде ситуации, препятствующей развитию злоупотребления наркотиками; формирование стратегии ведения здорового образа жизни; воспитание личности, способной к анализу своих поступков, имеющей критическое мышление, навыки конструктивного взаимодействия и сопротивления групповому давлению [4].

Согласно классификации ВОЗ, профилактику принято разделять на первичную (направлена на предупреждение возникновения болезни), вторичную (меры, предназначенные для того, чтобы задержать развитие болезни) и третичную (лечение людей, полностью зависимых от наркотиков на социальном, психическом и физическом уровнях) [6].

И основными направлениями профилактики наркомании и предупреждения наркопреступности должны быть: 

- своевременное выявление причин и условий, способствующих распространению наркомании и наркопреступности, организация и реализация мер по их устранению или минимизации; 

- формирование в обществе негативного отношения к наркомании и связанным с ней правонарушениям; 

- антинаркотическая пропаганда и реклама, противодействие фактам пропаганды и незаконной рекламы наркотиков; 

- психолого-педагогическая и медицинская диагностика наркотического поведения и своевременное выявление незаконных потребителей наркотиков и лиц, склонных к их потреблению; 

- повышение уровня осведомленности населения о негативных последствиях немедицинского потребления наркотиков и ответственности за участие в незаконном обороте наркотиков; 

- изучение и внедрение в практику наиболее эффективных видов и направлений профилактической работы, основанных на отечественном и зарубежном опыте организации профилактики наркомании и предупреждения наркопреступности; 

- обучение и переподготовка педагогов образовательных учреждений, родителей (иных законных представителей) и других специалистов, осуществляющих работу с молодежью (в том числе медицинских работников и психологов) современным формам, методам и средствам профилактики наркомании и предупреждения наркопреступности; 

- популяризация массовых видов спорта и вовлечение детей и подростков в систематические занятия физической культурой и спортом; 

- формирование молодёжно-волонтёрского антинаркотического движения; 

- совершенствование законодательства в сфере профилактики наркомании, предупреждения наркопреступности и др. 
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СТАНОВЛЕНИЕ МЕТРОЛОГИЧЕСКИХ ОСНОВ 
В РОССИИ И УКРАИНЕ

В данной статье, на основе анализа документальных материалов и их обобщения, освещаются истоки зарождения метрологии, как науки в России и Украине. Значительная часть посвящена проблеме развития и расширения метрологического дела. История науки свидетельствует о взаимодействии метрологии и других естественных наук. 

Некоторые аспекты проблемы изложены в работах А.Г.Величко, Б.А. Грицко, Е.И. Каменцевой, Н.А. Шостьина, Г.А. Саранчи и др., где проводится анализ исторического процесса развития метрологии, нормативного обеспечения, но эти материалы не дают полного представления о концепции формирования метрологии как науки в России и Украине
. 

К наиболее спорным вопросам русской метрологии, которые связаны с анализом разных памятников материальной культуры, относится установление физических размеров русских мер длины, которые объединяются общим понятием «сажень». Известно, что на Руси с XI до XVII в. существовало несколько видов саженей, но ни фактическая длина большинства из них, ни взаимосвязь между ними не являются полностью изученными. 
Точные измерения и расчеты дали возможность зодчим Киевской Руси достичь гармонии в создании архитектурных памятников. Ярким примером применения таких измерений является Десятинная церковь, сооруженная в 989-996 гг.
 При раскопках Десятинной церкви в Киеве, на месте ее строительства были найдены три печки для изготовления кирпича и около одной из них находилось изображение трехнефного храма, это и был первый чертеж фасада церкви, масштаб которого – 1/75 действительного размера центральной части церкви
. Названия единиц измерения и их размеры известны с древности, чаще всего использовали их без специальных средств измерения, то есть они создавались с ориентацией на те единицы, что были под руками. В России и Украине в качестве единиц длины брали пядь, локоть. Для поддержки единства установленных мер еще в древние времена создавались эталонные меры, к которым относились бережно: они хранились в храмах, монастырях, как наиболее надежных местах, т.к. по разным причинам христианские храмы не разрушались даже в период татаро-монгольского нашествия. С развитием промышленного производства повышались требования к использованию и хранению мер, к унификации размеров физических единиц. 

Академик Б.А.Рыбаков представил древнерусские меры как як единую систему и доказал, что сажень – это геометрические линии расчетной таблицы зодчих (вавилоны). Вавилоны – это дощечки с изображением схемы пропорций, зная которые зодчие могли найти все необходимые пропорции будущего строения. При сопоставлении найденных на Руси вавилонов с измерениями архитектурных памятников и с системой русских мер, выяснилось, что все древние меры, начиная от периметра собора до формата кирпича, укладываются в график вавилона со стороной в мерную сажень. 
Документы Х в. свидетельствуют о существовании эталонов мер и государственном контроле за их использованием. Например, в Указе князя Владимира Великого про церковные суды 996 г. говорится о том, чтобы меры, которые применяются в торговле и быту, “…блюсти без пакости, ни умалити, ни звеличити…”, а золотой пояс князя Владимира Святославича был эталоном длины (приблизительно 108 см). В Великом Новгороде была своя Палата мер и весов в церкви Ивана Предтечи и был в 1136 г. принят Устав новгородского князя Всеволода “Про церковные суды, про людей и про меры торговли”. В подвалах церкви с 1134 г. хранились эталоны длины и веса (склады вощеные, пуд медовый, гривенка рублевая и локоть еванский)
.

После упадка Киевской Руси, на севере поднялось Московское княжество, которое в XVI в. перешло от феодальной раздробленности к централизованной феодальной монархии, где создавались храмы-монументы, для которых необходимо было использовать точные измерения и стандартные детали. Ранний и лучший образец мемориального сооружения — церковь Вознесения в Коломенском (1530), уникальный по своей пластической выразительности храм, увенчанный могущественным куполом. Крестово-купольные сооружения возводились повсеместно и перешли в архитектуру XVII в. Коломенская церковь была построена в честь рождения сына Василия III, будущего Ивана Грозного, который сыграл выдающуюся роль в истории России. А сам Иван Грозный увековечил свою главную победу — взятие Казани — сооружением храма Покровы на Красной площади в Москве (Барма и Постник, 1560). Это особенный архитектурный монумент состоящий из восьми пристроек и центрального шатра, которые полностью покрыты декором, кокошниками и резьбой. 
Началом законодательной метрологии и стандартизации в России стал указ Ивана Грозного от 1555 г. о внедрении стандартных калибров — кружал для измерения размеров ядер к пушкам. В 1550-1560 гг. строители применяли кирпич стандартных форм и размеров, например при строительстве храма Василия Блаженного в Москве из ограниченного количества профилей кирпича делали множество разных соединений. С 1636 г. на лесном рынке в Москве стояло много домов, частично собранных, частично разобранных, которые можно было купить, доставить на место и на протяжении 2-3-х дней собрать
.
Фактическое состояние русских мер в XVI-XVII вв., рассматривалось в исследованиях Д.И.Прозоровского, Н.В.Устюгова, Л.В.Черепнина
. Критически анализируя изложенные взгляды в этих работах, Б.А.Рыбаков указывал, что вызывают сомнение предложенный разрыв мер Киевской и Московской Руси, а также без объяснений осталось существование одновременно разных мер в XVI-XVII вв.

В XVI-XVII вв. исследователи обнаружили наличие саженей нескольких размеров, которые подразделяются за региональными или функциональными признаками. Многие из них в этот период уже закреплены металлическими эталонами. Характерно, что все виды саженей этого периода имели размер, который превышал сажень XI-XIV вв. При сооружении границ Московского княжества, как указывается в письме князя Черкасского от 1638 г., использовалась железная сажень в три аршина без четверти (198 см)
. Известна была также трубная сажень, которая определялась как 2/3 аршина с двумя вершками (42 вершка = 189 см). В предписании 1690 г., длина трубной сажени соответствовала 44 вершкам (198 см)
. Б.А.Рыбаков приблизил трубную сажень с мерной и маховой. Длина мерной сажени, согласно описанию Софийского собора в Новгороде XVI в., составляла 176 см, аналогичную длину должна иметь и маховая сажень, которая определялась с размаха рук. На модульные размеры в 176 см также указывает А.А.Пилецкий в своих исследованиях
. П.Г. Бутков, в своих работах обратил внимание на двойное измерение колокольни Ивана Великого: первый раз при Борисе Годунове, а второй раз в казенных саженях Положения 1649 г., так что 45 саженей Годунова соответствовали 38,5 казенным саженям. Таким образом длина сажени, которая применялась в начале XVII в. для измерения колокольни, составляла 185 см.

Анализ древнерусских зданий показал, что их размеры, как и размеры древних сооружений в других странах, являются кратными определенным величинам, которые, как правило, отождествляются с мерами длины. Однако размеры древнерусских сооружений приводили к целой совокупности исходных величин, которые не находились в простых соотношениях друг с другом. Наиболее весомый вклад в исследование этих мер сделал академик Б.А.Рыбаков, ему принадлежит и наиболее правдоподобная гипотеза ее возникновения. 

Результаты измерений дали возможность Б.А.Рыбакову установить, что эти меры длины (если это действительно меры) и их разновидности были связаны определенными соотношениями, то есть были не случайными наборами, а упорядоченными совокупностями (системами). 
Аналитический подход к полученным соотношениям привел Б.А.Рыбакова к выводу, что меры древнерусских строителей можно объединить в две группы, одна из которых основывается на сажени, что равна 152 см (простая, или прямая), а вторая — на сажени, что равна 176 см (маховая, или мерная). Соотношения между разновидностями мер могут быть выражены формулами, которые имеют иррациональные множители. Так, если обозначить простую и маховую сажень соответственно буквами А и В, то разновидности выражаются с точностью до 0,5%, а именно:

- косая сажень (216 см);

- косая большая сажень (248 см);

- сажень без чети (197 см);

- трубная сажень (186 см);

- морская сажень (183 см)
. 
Вопрос, кому и для чего нужны были такие сложные иррациональные отношения, разрешил Б.А.Рыбаков, у него возникла мысль о возможности установления строителями простых геометрических соотношений между мерами, которые обеспечивают удобство и легкость использования. Эта идея была реализована в форме геометрического строения, которое показывает систему концентрических кругов и вписанных в них квадратов. Линейные элементы строения воссоздают совокупность мер. Само построение простое и потому можно допустить, что оно было осуществлено еще древними архитекторами и лишь реконструировано Б.А.Рыбаковым. Это строение характеризуется тем, что для каждой из двух систем мер, опираясь на простую и маховую сажень, использовали коэффициент 2 для создания всех единиц и коэффициент 2 для получения разновидностей мер на базе основных
. 

Отметим общий, универсальный характер таких геометрических построений. Прежде всего они действовали для любой из мер длины давней Руси (сажень, локоть и пядь), то есть являлись типичными. На рисунках, стороны одной совокупности квадратов, расположенных через один, воссоздают значение пол сажени, локтя и пяди, которые являются частичными единицами в отношении к сажени 152 см, а стороны второй совокупности квадратов дают частичные единицы 108 см, 54 см, 27 см для сажени 216 см. Применение этой системы не ограничивалось сооружением храмов, с ее помощью определяли также размеры стен, мостов и других строений, особенно тех, которые имели значительную высоту для наблюдения за врагом, а также глубину колодцев. В связи с тем, что система использовалась преимущественно для строительства храмов, она была санкционирована церковной властью и смогла остаться единой (из-за единства церкви и светской власти) на всей территории Руси даже в период феодальной раздробленности, как это показали определения размеров храмов. Эти меры продолжали использоваться в строительной практике, этому содействовало наличие трех систем мер (с саженями 152, 176 и 216 см).

Наличие этих, взаимосвязанных и легко воспроизводимых графически, мер давало возможность во многих случаях обходиться без дробей, что облегчало операции измерения, а также планирование и строительство больших сооружений. Стремление к пропорциональной гармонии сооружений делалось путем применения строителями не одной системы мер, а двух или трех, которые находились между собой в разных соотношениях (все они существовали до XVII в.). Наличие таких мер упрощало расчеты, начиная от общих габаритов сооружений до наименьших деталей. Серьезным подтверждением гипотезы Б.А.Рыбакова была находка Новгородской архитектурной экспедиции в 1972 г., когда в центральной части Новгорода, нашли обломки мерного жезла, на котором были нанесены три разные шкалы, что свидетельствовало об одновременном применении трех разных саженей. 

Однако метки на жезле, размещенные через 6, 7 и 8 см, не совпадали с известным делением саженей (пядь, вершок). Сопоставление с европейскими и византийскими мерами тоже не дало результатов. Однако проверка пропорциональности отношений этих делений показала, что она точно совпадает с пропорциональными соотношениями уже известных нам саженей – прямой, мерной и большой. Необходимо было найти, какой частью сажени есть эти метки на жезле. Выяснилось, что они выражают 1/21 части прямой сажени, 1/21 мерной сажени и 1/21 половины большой сажени. Такое совпадение не могло быть случайным и Б.А.Рыбаков высказал гипотезу, что эти метки могут быть связаны с отношением длины круга к его диаметру. И действительно, если взять за диаметр круга сажень, составленную с 21 метки жезла, круг будет равен 66 меткам. Отношение длины круга к его диаметру будет выражено делением 66/21 = 3,14285. То есть мы получим приближение к числу П = 3,1416. Наверно, это дало архитектору возможность делать кружала для многочисленных арок, для всех кривых поверхностей церквей, храмов и других сооружений
. Сажени XVI-XVII вв. сравнивались с новой мерой – аршином и его частями - вершками. Согласно И.Н.Шмелевой, аршин начали использовать в конце XV в. только для измерения тканей с Востока. Появившись в процессе торговых отношений с Востоком, аршин (71,12 см) был известен узкому кругу купцов, а в XVII в. аршин использовался уже во всей Московии
. 

В XVI в., выполняются первые попытки приравнять сажень к 3 аршинам, а в документах 1610 г. появляются трехаршинные сажени, утвержденные царем. С унификацией единиц измерения во многих государствах вводились законодательные нормы, которые защищали покупателей от некачественных товаров и услуг. В России в XVI в. контролеры (целовальники) на рынках разыскивали и отбирали старые (неофициальные) меры, и за их использование штрафовали и даже сажали в тюрьму. Еще больше усилился надзор за мерами в XVII в., этим занимались таможни, «кружечные дворы». В Москве действовали Мерный дом и Большая таможня, Мерный дом проводил периодическую (каждый год) поверку мер и забирал неправильные (воровские) меры. 
В середине XVII в. трехаршинная сажень была введена законодательным актом, который утвердил общее введение трехаршинной сажени (216 см), этим актом стало «Положение» царя и великого князя Алексея Михайловича от 1649 г. После выхода этого Положения, новая мера противостояла многим старым мерам. Вводились надежные государственные эталоны с клеймом – железные печатные аршины и сажени, которые упоминались в последующих документах. Таким образом, в XVI-XVII вв. использовалось несколько металлических эталонов саженей, длина которых колебалась от 170 до 200 см
. В Указе царя Федора Алексеевича, о Большой Московской таможне и о сборе таможенных налогов от 1681 г., указывалось, что за найденные у торговцев воровские меры определяется конфискация товаров и высылка всей семьи.

С XVII в. были распространены так называемые веревочные книги, где записывали размеры земельных участков отдельных хозяйств. Измерения проводили специальной веревкой, поэтому и книги назывались — веревочными. Мерные веревки, как образцы, сберегались в монастырях. В давнее время слово «вервить» означало измерять, процесс измерения – вервлением, а люди, на которых полагались обязанности измерения, назывались веревщиками. В результате разделов, покупки, передачи, земельные участки необходимо было перемерять. Одной из задач вервления была проверка и закрепление изменений в пользовании землей. Результаты таких измерений: 1 веревка = 8 осьмин; 1 осьмина = 8 круглиц; 1 круглица = 100 квадратных саженей. С опубликованных Н.В.Довнар-Запольским веревочных и разрубных книг, можно установить, что единицы длины, которые действовали, были такими: 1 веревка =10 верьвей; 1 верьв = 8 саженей; 1 сажень = 4 локтя. Это подтверждается и тем, что 1 веревка = 8 осьмин = 64 круглиц = 6400 квадратных саженей. С другой стороны, 1 веревка = 100 вервей = 6400 квадратных саженей
. 
Архитектуру XVII в., в сравнении с предыдущей, отличает праздничность, именно в этот период утверждается национальный стиль с разнообразными формами, которые перешли в стиль «рюс»: это резные наличники, многоярусные карнизы в виде петушиных гребешков, растительного орнамента, что не создавало условий для необходимости серийного применения стандартных деталей. В конце XVII в. Петр І хотел коренным образом изменить это и ввел план строительства стандартных домов без лишних украшений в стиле классицизм, как в Голландии, также начали контролировать единицы измерения на уровне государства. Стараясь расширить торговые связи, Петр I не только ввел технические средства, которые учитывали повышенные требования иностранных рынков к качеству отечественных товаров, но и организовал ведомственные комиссии в Петербурге и Архангельске. В обязанности комиссий входила проверка качества сырья, которое экспортировала Россия (дерево, волокно и т.д.). 

Во время создания флота для Азовского похода было принято за эталон отлично сделанную галеру, и по ее образцу было приказано сделать 22 галеры. В 1694 г. эту галеру было доставлено в Преображенское под Москвой, и там на лесопильном заводе были сделаны отдельные части для всей серии судов. Готовые части транспортировались в Воронеж, где из них сооружали судна. Это уникальное к тому времени строительство продолжалось более 2-х лет, вместе с тем была введена единая терминология для частей судна
. Если прокомментировать это событие в современной интерпретации, то это был типичный случай серийного производства стандартных судов, изготовленных по контрольному образцу. 

Жесткий характер Петра І проявился и в его Указе «О сборе в Московской Большой таможне налогов» (1698 г.), где говорилось, что «…за найденные воровские, неправдивые весы, лавки закрывать, товары отбирать, семьи высылать…». Он же в Уставе военных артикулов (1716 г.) писал что «…в наказание за обмер и обвес – возвратить в три раза больше, взять штраф и телесно подвергнуть наказанию…». Благодаря реформам Петра І Россия вышла из политической и экономической изоляции и стала большим европейским государством. Экономика страны получила в этот период бурное развитие и были созданы условия для возникновения капиталистических отношений. В XVIII в. в Россию были приглашены ученые из Западной Руси - Симеон Полоцкий, Эпифаний Славинецкий и др., которые определили приоритеты образования и развития страны, перестройку духовной и материальной жизни русского общества. 

А.Х. Хусаинова,
к.философ.н., доцент БГПУ им. М. Акмуллы (г. Уфа)

ПРОСВЕТИТЕЛЬ РИЗАИТДИН ФАХРЕТДИНОВ: 
ОНТОЛОГИЯ ЧЕЛОВЕКА
В творческом наследии Ризаитдина Фахретдинова особое место занимает проблема существования и познания человека. В вопросе о происхождении человека во взглядах мыслителя сочетаются идеализм и пантеизм. Он утверждал, что именно Аллах создал человека, но вместе с тем писал: «Природа на протяжении миллионов лет трудилась над тем, чтобы создать тебя (человека)». По его мнению, человек рождается слабым, он слабее многих млекопитающих, но в то же время этот тонкокожий, слабый человек может свернуть горы, осилить хищного зверя и т.п. Поэтому нельзя говорить о человеке как о слабом существе, ибо в нем есть какая-то скрытая сила, и сам человек является лишь некоей оболочкой для нее.

Просветитель Р. Фахретдинов считал, что главное различие между человеком и животными состоит в том, что человек обладает неограниченной возможностью – разумом, который может развивать; разум и есть скрытая сила в человеке. Человек появляется на свет, не имея ни сознания, ни способности мыслить, и лишь в результате воспитания он приобретает эти качества. Вслед за мусульманской философией средневековья, а также за теорией Декарта о «врожденных идеях», Р. Фахретдинов признает за человеком врожденный, естественный разум, заложенный в него природой или Богом. Для того, чтобы разум человеческий был полным, совершенным, считал мыслитель, он должен дополняться разумом приобретенным воспитанием, трудом, стараниями и т.п. самого человека; подобному совершенному разуму нет ничего недоступного. «Самый сладостный дар в жизни – разум, и самая большая в мире беда – невежество, - писал Р.Фахретдинов. Подобно тому, как для того, чтобы видеть, человек нуждается в глазах, для того, чтобы узреть невидимое, тайное, он нуждается в разуме. Для того, чтобы считаться человеком, недостаточно иметь его облик. Для этого необходимо сочетание разума и тела. Что такое разум? Разум – это то, при помощи чего постигается истина, различается добро и зло, познается то, что нельзя познать при помощи зрения, слуха, обоняния и осязания»[1; С. 83]. Для мыслителя быть человеком прежде всего означает быть разумным, ибо разум – инструмент познания; разум является основным критерием нравственного и безнравственного в человеке, критерием истины для него.

Человек - «самое благородное существо между всеми живыми существами», - считал мыслитель и видел его предназначение в творении добра, в достижении им совершенства и счастья. Определяя счастье как состояние, когда человек, выполнив все зависящее от себя, довольствуется достигнутым, он полностью обусловливает счастье телесным здоровьем и совершенным умом. «Человеку, не обладающему здоровым разумом, недоступно счастье, и без здорового тела человек не достигнет своих целей», – писал Р.Фахретдинов[1; C. 84]. И счастье народа, и проблему общественного прогресса просветитель выводил именно из разума, мыслительной деятельности индивидуумов. Сравнивая людей, «чья мыслительная деятельность не воспитана и которые несведущи в правилах и законах жизни, с надмогильными камнями и стадом животных, он утверждал, что «прогресс наций и общин во всех его проявлениях оценивается не расцветом городов и расширением границ государства, а развитием мысли индивидуумов и их кругозора. Превосходство в борьбе за жизнь дается не численностью членов общества, а, будь они много- или малочисленны, ростом и развитием их сознания и мышления»[1; C. 85]. По мысли Р. Фахретдинова, разум человека, его талант и способности должны прилагаться к таким делам, которые направлены на пользу народа и человечества, а не распыляться по мелочам. Благодаря своим способностям, природной склонности человек достигает в жизни высот на службе роду людскому, в изобретении полезных ремесел, в науке и общественных делах. «Сегодняшние изменение в мире, ежедневно появляющиеся различные усовершенствования, ремесла и искусства – все это благодаря этому качеству», но лишь немногим людям удается достичь высоких целей, т.к. многие растрачивают свои способности по мелочам, и человечество не может воспользоваться плодами этого дара[1; C. 85]. Правильность или неправильность использования разума, по мнению просветителя, можно определить лишь посредством самого разума.

Р. Фахретдинов приходит к выводу, что разум может выполнять свои функции в полной мере лишь в том случае, если обладатель его свободен; разум, заключенный в оковы, не способен к работе: «Разум человека, находящегося под деспотической властью, менее работоспособен, чем у человека, живущего в свободной стране», и «человек, обладающий свободой, посредством своего мышления способен различать правду от лжи, пользу от вреда, ошибочное от правильного»[1; C. 86].

Человек несет обязанность за то, чтобы его мысль не переставала работать, и не исполнивший эту обязанность человек несет ответственность перед самим собой и обществом. По мнению Р.Фахретдинова, человек рождается свободным, он обладает естественным правом пользоваться всем тем, что необходимо для его существования и сохранения своей жизни, и должен уйти из этого мира в мир иной тоже свободным.

Исходя из требований всеобщей справедливости, Р. Фахретдинов обосновывает свои взгляды на проблему личной и общественной свободы, которые находятся у него в органической неразрывной связи между собой. Определяя свободу как состояние, когда все «члены общества пользуются своими правами и свободны от притеснения, угнетения со стороны деспотов, тиранов»[1; C. 86]. «Личная свобода – это когда человек в рамках своих прав поступает по своему усмотрению, желанию. Общественная свобода – это право, заботясь об общественных делах наравне со своими личными, передавать законодательным и исполнительным органам идеи и предложения о соблюдении общественных интересов по защите тела, души и разума людей»[1; C. 86]. Под общественной свободой мыслитель подразумевает законную возможность каждого члена общества участвовать в управлении государственными делами. В то же время свобода должна быть осмысленной, осознанной. «По религии Ислама люди созданы на свет свободными, – писал Р. Фахретдинов. Здесь «свобода» означает не свободу зверей, а высшую свободу, присущую самим разумным, мыслящим людям… Никто не имеет права нарушать такую свободу и посягать на нее. Потому что это законное право, распределенное поровну всем и каждому». Поскольку это законное право, то, по мнению мыслителя, «люди в отношении своих законных обязанностей и перед лицом закона равны в одинаковой степени без всякого различия… Разница людей в их способностях, прилежании, понятливости или глупости и т.п. и не может служить тому препятствием»[1; C. 87].

Как и все просветители, Р. Фахретдинов в своих воззрениях на общество считал, что оно должно быть построено на основах разума и морали, а общественные отношения должны регулироваться законами, изданными на основах идеи справедливости, в том числе с соблюдением положений исламской религии.
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ВЗГЛЯДЫ ПРОСВЕТИТЕЛЕЙ XVIII- Н.XIX ВВ. 
НА СОДЕРЖАНИЕ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЯ 

Развитие педагогического образования в России естественным образом связано с развитием общеобразовательной школы. Каждый этап развития массового образования связан с коренными преобразованиями в системе подготовки педагогов. Необходимо учитывать и тот факт, что все изменения в области просвещения в России всегда теснейшим образом были связаны с реформами государственного устройства, экономики, финансов, внешней политики и т.д. При этом осуществлялись они почти исключительно «сверху». Однако наиболее успешными преобразованиями в области подготовки учителей были те, за которыми стояли не только государственные деятели, но и прогрессивные педагоги, известные ученые, общественные деятели, духовенство.

Уникальность российских традиций состояла в том, что проблемы учителя занимали важное место в трудах виднейших ученых, составлявших, как сейчас принято говорить, элиту нации. 

В отечественной педагогической мысли XVIII в. впервые была актуализирована проблема учителя, став предтечей проблемы специальной подготовки учительства и педагогического образования. Многие видные просветители ХVIII в., в том числе М.В. Ломоносов, активно выступали за подготовку русской учительской интеллигенции, за «ограждение детей и юношества от иностранных невежд и авантюристов» [3]. 

Большой вклад в становление практики подготовки учительских кадров внес Московский университет, особенно в период, когда его возглавлял М.В. Ломоносов. При университете были открыты также две гимназии – для детей дворян и детей разночинцев. Благодаря этому в Московском университете удалось создать непрерывную систему среднего и высшего образования. Сам М.В. Ломоносов был не только профессором университета, но и с 1758 года руководил университетскими гимназиями. В гимназии изучали латинский и русский языки, арифметику, геометрию, географию. Языком обучения в Московском университете и в гимназии был русский. Преподавание вели наиболее способные студенты университета.

Содержание учительской подготовки, у истоков которой стоял Михаил Васильевич, базировалось на дисциплинах специально-предметного цикла (математика для учителя математики, словесность для учителя словесности и т.д.). Цели воспитания и обучения он сформулировал в рамках идеологии Просвещения, исходя из своих демократических взглядов на обучение детей всех сословий. Природу человека М.В. Ломоносов рассматривал иерархически: «нижняя» - чувственная, эгоистическая; «верхняя» – духовная, патриотическая. Отсюда и цели просвещения – научное образование человека, которое подводит к пониманию приоритета общественной пользы над личными интересами. По его убеждению, развивать следует не просто разум, а пытливый ум, ориентированный на творчество. Ведущими дидактическими принципами М.В. Ломоносов считал принципы посильности и развивающего обучения. В основе обучения должен лежать познавательный интерес, по мысли М.В. Ломоносова, вызывающий творческое усвоение учебного материала и развитие в студентах и учащихся исследовательских устремлений. 

В 1779 г., при Московском университете, стала функционировать учительская семинария с трехлетним сроком обучения. Организацией этой семинарии занимались известные российские просветители Н.И. Новиков и И.Г. Шварц. «Шварц набрал у своих друзей пожертвований, присоединил к ним 5 тыс. рублей своих кровных сбережений и открыл при университете учительскую семинарию, в которой стал инспектором и начал преподавать педагогику» [2]. 

Таким образом, изначально были заложены две идеи, которые составили основу российской традиции педагогического образования и заложили фундамент содержания учительской подготовки. В последующие годы эти две идеи не раз вступали друг с другом в отношения «сотрудничества» и «соперничества». Однако, исторически оба этих подхода всегда находились в диалектическом единстве. 

К концу XVIII в. потребность в учительских кадрах значительно увеличилась. Это было связано с развитием процесса становления массового народного образования. В губернских городах были открыты главные народные училища с пятилетним сроком обучения, а в уездных городах – малые народные училища с двухгодичным сроком обучения. До этого учителей для малых училищ готовили в основном духовные семинарии. 
В 1783 г. было открыто Петербургское главное народное училище, основная миссия которого заключалась как раз в подготовке учителей для малых народных училищ. Через три года из его состава выделилась учительская семинария. 

Учебный план обоих учебных заведений предусматривал подготовку учителей по двум направлениям: математике и истории. В первом изучали арифметику, геометрию, механику, физику и гражданскую архитектуру; во втором – всеобщую и русскую историю, географию и русский язык. Специально изучался курс педагогики. Семинаристы проходили педагогическую практику в нижних и малых народных училищах. 

В этом же 1783 году было издано «Руководство учителям первого и второго класса» австрийского педагога И.И. Фельбигера, адаптированное к русским условиям Федором Ивановичем Янковичем де Мириево. В «Руководстве» разъяснялся смысл и принципы организации классно-урочной системы обучения. «Руководство» считалось официальным документом, т.е. обязательным к исполнению. Оно состояло из четырех частей. Первая часть была посвящена методике работы с классом. Учителя обязаны были заниматься со всем классом, а не учить каждого поодиночке. Вторая часть содержала отдельные методики преподаваемых в народном училище предметов. Третья часть – характеризовала личность учителя и его профессиональные качества: в ней описывались добродетели, которыми должен обладать учитель для работы с детьми: миролюбием и порядочностью, постоянной бодростью духа и тела, верноподданническим отношением к самодержавному строю, верностью своему сословию, христианской добродетельностью, телесным здоровьем и трудолюбием. В четвертой части речь шла об организации всей школьной жизни, строго регламентировалась вся деятельность учителя. 

 «Устав народных училищ» (1786) стал определенной вехой не только в становлении школьного дела, но и в развитии педагогического образования в России, так как в нем впервые были сформулированы государственный требования к учителю. Учитель воспринимается и становится государственным служащим. Учитель – не только преподаватель, но главным образом воспитатель, а поэтому он должен обладать «христианским благочестием, добронравием, учтивостью, прилежанием… и снисходительностью к детям. Должность учительская обязывает наипаче стараться быть искусным в том, чему детей обучать…» [4]. 

Начало ХIХ в. ознаменовано в России модернизационными процессами в области образования. В связи с этим Петербургская учительская семинария в 1803 г. была преобразована в Петербургский педагогический институт. 

Университетский устав 1804 г. предусматривал создание при каждом университете педагогического института. Это были высшие педагогические учебные заведения с трехгодичным сроком обучения. По окончании института выпускник был обязан прослужить в звании учителя не менее шести лет. В результате в шести учебных округах: Московском, Петербургском, Казанском, Харьковском, Виленском и Дерптском – были открыты при университетах шесть педагогических институтов. В период с 1804 по 1835 г. в каждом из педагогических институтов обучалось от 24 до 30 человек.

Петербургский педагогический институт получил название Главного педагогического института, и на его базе в 1819 г. был создан Петербургский университет. Главный педагогический институт продолжал свою деятельность как самостоятельное высшее педагогическое учебное заведение, хотя не входил в состав университета. Обучение было бесплатным. Два первых года изучали специальные науки, имеющие отношение к предмету преподавания в гимназии. На последнем курсе студенты занимались в семинарах по избранным предметам, а также осваивали «способы их преподавания». Курс педагогики преподавали профессора университета. В самом же Петербургском университете было открыто отделение для подготовки преподавателей технических наук. 

Петербургскому Главному педагогическому институту в первой половине ХIХ в. принадлежала ведущая роль в подготовке учителей для гимназий и преподавателей университетов и других высших учебных заведений. Он просуществовал около 60 лет. Первоначально срок обучения был определен в шесть лет, но затем сокращен до пяти и позднее до четырех лет. При поступлении в институт сдача вступительных экзаменов была обязательной для всех. Учебный план определялся в зависимости от сроков обучения, но он всегда предусматривал обязательное изучение следующих дисциплин: логика и метафизика, высшая математика, физика, география, всеобщая история, риторика, грамматика, русская, зарубежная и древняя словесность, черчение и рисование, Закон Божий, практическое знание иностранного языка. После испытаний определялся профиль подготовки и специализация по отделениям: математическое, естественное, филологическое, историческое. Затем предполагалось углубленное и всестороннее изучение избранных предметов и основательная педагогическая подготовка, включающая в себя теорию педагогики («основания педагогики»), содержание учебных (школьных) дисциплин, дидактику, методику («способы обучения») и практическую подготовку. Кроме непосредственной деятельности по подготовке педагогов профессионалов в функции института входило организационно-педагогическое наблюдение за деятельностью всех университетских педагогических институтов России. Главный педагогический институт имел свой особый Устав, действовавший в течение почти 30 лет. Непосредственным руководителем института был сам министр народного просвещения.
Таким образом, с середины XVIII в. началась профессиональная подготовка учителей. Учитель стал рассматриваться как государственный служащий, отвечающий за воспитание и обучение человека – гражданина своего Отечества.
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ИСТОРИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ ВЗГЛЯДОВ НА ВОСПИТАНИЕ 
ЗАКОНОПОСЛУШНОГО ГРАЖДАНИНА 
В ПЕРИОД АНТИЧНОСТИ

Исторический экскурс в педагогику прошлых веков позволяет утверждать, что в процессе развития образования и просветительской мысли накоплен большой опыт правового образования и формирования правовой грамотности личности, представляющий несомненный интерес для современных исследователей. Вместе с тем, данные категории рассматривались в неразрывной связи с воспитанием и становлением гражданственности в личности. Правовой признак гражданственности выражается в выполнении гражданских обязанностей перед государством, обществом, а также в разумном использовании своих гражданских прав, соблюдении законов [3]. Таким образом, воспитание гражданина становится невозможным без формирования его правовой грамотности.

Идея воспитания гражданина возникла вместе с появлением государственных образований и была обусловлена потребностью иметь законопослушных людей. Первые письменные источники древних цивилизаций доносят до нас философские размышления о месте и роли воспитания гражданственности человека [10, 33]. Наиболее заметное место занимают труды древнегреческих ученых: Аристотеля, Демокрита, Ксенофонта, Платона, Сократа и многих других. При различных подходах к этой проблеме в их размышлениях отчетливо проявляется стремление счи​тать идеальным гражданином государства того, кто посвятил свою жизнь служению государственным интересам, всецело предан им и готов к их защите [7, 21].

Границами в становлении и развитии проблемы формирования правовой грамотности могут выступать несколько периодов, связанных с этапами развития общества, но в данной статье мы рассмотрим самый важный из них - период зарождения – эпоха античности.

Один из величайших мыслителей античности Платон (427-347 гг. до н.э.) предпринял попытку сформировать образ идеального государства. В его представлении каждый гражданин поставлен на свое место и делает то, к чему способен. Философ придавал большое значение значимости правового воспитания насе​ления создаваемого государства путем внушения гражданам представления о предопределенности и незыблемости учреждаемых порядков и законов [1].

Противоположную точку зрения на проблему воспита​ния гражданина представил греческий философ Эпикур, выступавший не столько против концепции воспитания гражданина на основе классовых и религиозных интересов, сколько призывавший к освобождению людей из плена предрассудков, к свободе деятельности и свободе человека-гражданина, несшего ответственность за разумный выбор своего образа жиз​ни. Признавая человека частью природы, он считал высшей целью существо​вания познание природы. Благом для человека он считает не общественную борьбу, не страх и покорность государству, а освобожде​ние от них. Воспитание свободного человека (гражданина) он считал воз​можным только при условии духовного развития личности и некасания государственных дел. Здесь ярко проявился принцип Эпикура: «Проживи незаметно!» [8, 129].

Мыслители античности, а за ними и философы эллинизма отдавали приоритет в форми​ровании правовой грамотности воспитанию моральных качеств личности, при этом направляли человеческую нравственность на служение конкретному государству и в значительно меньшей степени - обществу. Анализ двух наиболее ярких точек зрения античной философии приводит к выводу, что позиция древних мыслителей по вопросу формирования гражда​нина, зависима не только от социального положения авторов, но и от мировоззренческих взглядов, доминировавших в те времена [9, 57]. 
Не случайно идея воспитания гражданина стала особенно актуальной для римского общества в период становления имперского государства. Римское общество, раздирае​мое гражданскими войнами, стояло перед выбором исполнения «долга граж​данина», причем каждая из воюющих сторон имела свою трактовку долга [6, 28]. Современник отмечаемых событий, Цицерон обнародовал собственные взгляды на государство и воспитание достойных граждан, согласно которой обязанности идеального господина обусловлены необходимостью следова​ния таким добродетелям, как познание истины, справедливость, величие ду​ха и благопристойность. Гражданин, по убеждению великого оратора, не только не должен сам вредить другим, посягать на чужую собственность или совершать другие бесчестные поступки, но и обязан оказывать посильную помощь нуждающимся, трудиться для общего блага, то есть сочетать интересы общества и личной пользы [4, 21].

Особый интерес представляет широко известное сочинение Августа Тита Ливия «История Рима от основания города». Данное произведение заслуженно стало одним из источников изучения истории Рима, поскольку содержит косвенный материал, характеризующий римлян, как «патриотов», верных общественному долгу, самоотверженно служащих отечеству [2, 151]. Именно «служение во благо могущества Рима» являлось «делом чес​ти римлянина». 

Аналогично с философами Древней Греции мыслители Рима гражданские права, равно как и обязанности, оставляли только для свободно​рожденных, и исполнение гражданского долга зависело от положения людей в обществе и от той роли, какую им отводило государство.

В странах Востока в данную эпоху термин «гражданин» скорее выступает синонимом словосочетания «член общины», нежели «член государства», что объясняется архаической формой государственного правления - деспотией и связанной с ней особенной формой землевладения, ко​гда основные средства производства принадлежали лично правителю [4, 58]. Жители данных территорий в большинстве своем имели лишь огромное количество обязанностей перед государством и были ущемлены в правах. 

Иную картину мы можем наблюдать в Древнем Китае. Одно из основных положений Конфуция (551-479 гг. до н. э), изложенное в труде «Да тун» - «Великое единение», основывается на строгой семейной и общественной иерархии, регули​руется правилами поведения, предусматривающими почитание родителей, уважение к старшим и преданность государю. Этот принцип выражен следующими словами Конфуция: «Государь должен быть государем, подданный - подданным, отец - отцом, сын - сыном» [5, 52].

Сравнительное изучение понятия «гражданин» в историческом понимании в Античных государствах и государствах Древнего Востока, позволяет увидеть специфические отличия понятий. Если в государствах Греции и Рима определением понятия «гражданин» является при​знание личности соучастником государственной жизни, обладающей не только обязанностями, но и правами, то в странах Востока оно характеризуется жесткой подчиненностью личности государству [9, 59].

Из вышеизложенного можем сделать вывод, что в античности идеи воспитания законопослушного гражданина строятся исходя из социальных отношений в государстве, и получают свое применение при подготовке подрастающего поколения к жизни в обществе, при этом они всегда выступали как равнозначные воспитанию человека вообще. Уже тогда различие взглядов на идею воспитания гражданина определялось разным географическим, социально-экономическим и культурным развитием государства.

Итак, изучение проблемы формирования правовой грамотности подрастающего поколения, актуально с точки зрения использования опыта прошлого поколения, с целью извлечения положительного опыта для более эффективного решения данной проблемы. 
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ПРОСВЕТИТЕЛЬСКИЕ ТРАДИЦИИ
В ДЕЯТЕЛЬНОСТИ РОССИЙСКИХ МУЗЕЕВ

Будущее человечества во многом зависит от того, насколько бережно оно относится к своему историческому и культурному наследию. Огромный просветительский и воспитательный потенциал имеет музейное пространство.

В нашей стране первым просветительским музеем стал Педагогический музей военно-учебных заведений Педагогический музей военно-учебных заведений, он был основан в Санкт-Петербурге в 1864 г. по инициативе генерала-адъюнкта Н.В. Исакова, руководившего Главным управление военного ведомства и одновременно являвшемся попечителем Московского учебного округа. Не случайно создание этого музея пришлось на 60-е годы XIX в., это было время реформирования многих областей, в том числе и образования. Программа первого в России педагогического музея предусматривала распространение прогрессивных методов обучения через ознакомление преподавателей военно-учебных заведений с новейшими для того времени пособиями и коллекциями. Важнейшей составляющей его деятельности также стала просветительская, музей стал общественным центром, разрабатывавшим актуальные проблемы педагогической науки. Основу коллекций музея составили наглядные пособия и литература по народному образованию[1].

Во второй половине XIX столетия многие культурно-просветительские общества выступили с инициативой создания музеев, поскольку именно в музеях они видели удобное средство просвещения населения. Так, в 1892 г. Санкт-Петербургским кружком педагогов был открыт Подвижной музей при постоянной комиссии по техническому образованию Русского технического общества, год спустя при Московском комитете грамотности был открыт Музей воскресных школ. Общество по устройству народных чтений в Тамбове в конце XIX в. создало историко-этнографический музей. На базе музеев создавались целые просветительские объединения. Лиговский народный дом в Санкт-Петербурге, к примеру, объединил под своей крышей библиотеку, музей прикладных знаний, ремесленные общеобразовательные классы для рабочих, классы чтения и рисования, астрономическую обсерваторию и Подвижной музей Русского технического общества.

Музеи при культурно-просветительских обществах возникали не только в центре и в столицах, к 1917 г. они появились во всех регионах Российской империи: на Украине, на Урале, в Прибалтике, в Сибири и т. д.

В педагогической литературе существует множество терминов для обозначения музеев просветительского направления, к ним относят детские, школьные, учебные музеи, музеи истории образования, наглядных пособий. В последние годы наблюдается тенденция объединять подобные учреждения термином «образовательные музеи». На наш взгляд, этот термин лучше всего характеризует музеи данного профиля.

Важной часть просветительской деятельности образовательных музеев стала выставочная работа. Описанный выше Педагогический музей военно-учебных заведений уже спустя два года после своего открытия в 1866 г. организовал первую в России выставку учебных пособий, а в 1875 г. музей принял участие во Всемирной выставке в Париже, приуроченной к Географическому конгрессу. Там музей выставил систематические коллекции по начальному обучению, курсу средних учебных заведений, по воспитанию в семье и обучению взрослы, он получил 8 наград из 40, назначенных за учебные пособия. Успешное участие данного музея в выставке имело далеко идущие последствия: Конгресс выразил убеждение в желательности организации подобных музеев во всех странах, а в 1875 г. правительство Франции принимает решение об учреждении педагогического музея по образцу петербургского.

Лидером в организации выставок в нашей стране стал Российский исторический музей, в его стенах устраивались художественные выставки Московского общества любителей художеств, Общества русских акварелистов, Товарищества художников, Пушкинская выставка Общества любителей российской словесности, исторические, фотовыставки и др.

Дореволюционная музейная сеть в стране была весьма разнообразна, она включала художественные, исторические, естественно-научные, военные музеи и другие профильные группы музеев. Все они вносили существенный вклад в просвещение населения: художественные музеи популяризировали достижения отечественного и мирового искусства, разрабатывали и распространяли искусствоведческие знания, естественные и исторические музеи знакомили жителей России с историей страны и с ее богатствами, промышленные и сельскохозяйственные музей давали возможность промышленникам, ремесленникам и крестьянам наглядно знакомиться с усовершенствованными орудиями производства. Неоценимые услуги учебному процессу оказывали педагогические музеи и музеи наглядных учебных пособий.

Важной разновидностью образовательных музеев стали детские музеи, они также имеют гигантский просветительский потенциал. Первые детские музеи появились в XIX в. в США. В России они обрели вторую родину. Автор книги «Детские музеи в Северной Америке» А.У.Зеленко создал проект Детского музея-дворца ребенка. Предполагалось, что в этом музее дети смогут погружаться в прошлое, переодеваясь в костюмы различных эпох, присутствуя на уроке в старой школе. К сожалению, данный проект остался нереализованным, но многие его идеи получили развитие в наши дни.

Познавательной формой детских музеев стали музеи игрушки. Создателем первого такого музея в России был Н.Д. Бертрам. На рубеже XIX-XX вв. он руководил Учебной мастерской игрушечно-столярного производства, где по его эскизам было создано множество игрушек по мотивам русского фольклора. Он совершил длительную поездку по Западной Европе для знакомства с центрами игрушечного промысла и с музеями, хранившими коллекции игрушек, затем в России он участвовал в организации и работе «Дома свободного ребенка», руководил там работой различных мастерских. В 1918 г. Н.Д. Бертрам добился от Народного комиссариата просвещения постановления об учреждении Музея игрушки, бессменным руководителем которого ученый оставался до самой смерти. В музее были представлены игрушки из традиционных центров народных промыслов, отражающие быт людей, традиционную культуру, уклад жизни разных народов[2]. Хотя термин «интерактивность» тогда еще не был известен, в деятельности Музея игрушки Н.Д. Бертрама интерактивные методы, безусловно, присутствовали. Дети могли играть и устраивать представления в залах музея. Интерактивность предполагает такую организацию познавательной деятельности посетителя в музее, при которой возможно общаться с экспозицией без посредника или при минимальном его участии, осваивать выставочное пространство активно и самостоятельно, проводя опыты и эксперименты, участвуя в игровой и проектной деятельности, в театрализации и т.д.

Вновь возрождаться в нашей стране детские музеи начали сравнительно недавно – с 1990-х годов. Благотворительный фонд «Русская семья» создал необычный детский центр, задачей которого стало знакомство малышей с национальной культурой, с обычаями и традициями разных народов через сказку. Переодевшись в костюмы сказочных героев, дети могли побывать в гостях у Бабы-Яги или Василисы Прекрасной, научиться обращаться с ухватом, кочергой, веретеном, впервые прикоснуться к предметному миру культуры своих предков. Возникнув как инновационный детский центр, музей стал одним из самых активных членов современного детского музейного движения. Во время сказочных путешествий решаются образовательные задачи: дети знакомятся со сказкой как с фольклорным и литературным жанром, с биографиями сказочников и народными традициями[3]. 

Современные процессы углубления взаимодействия музеев и образования – отражение общей тенденции к интеграции различных сфер знания и деятельности. То, что музей включается в образовательный процесс, способствует формированию психологической и нравственной готовности человека жить в стремительно меняющемся мире и самому участвовать в преобразованиях. Музеи, собирая, собирая, храня и исследуя памятники природы, произведения изобразительного и декоративно-прикладного искусства и другие материализованные воплощения духовной и практической деятельности человечества, являются образовательной средой, ориентированной на целостное развитие личности[4]. Этому способствуют многолетние традиции просветительской деятельности музеев.
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ОРГАНИЗАЦИЯ ТРУДОУСТРОЙСТВА И ЗАНЯТОСТИ 
СТУДЕНЧЕСТВА РЕСПУБЛИКИ БАШКОРТОСТАН (1991-2000 гг.)

Постсоветские трансформации последнего десятилетия XX в. повлекли за собой перемены в характере взаимоотношений между учебными заведениями и предприятиями, а также государственными и негосударственными организациями в вопросах подготовки специалистов. Предприятия и организации стали самостоятельно определять свою кадровую политику. Система государственного распределения выпускников вузов в 90-е годы XX в. юридически прекратила свое существование. Таким образом, ситуация с трудоустройством и занятостью еще больше обострилась.

В большинстве случаев государственная система распределения неплохо решала проблемы трудоустройства молодых специалистов, а согласно статье 182 КЗоТ РСФСР каждый выпускник высшего и среднего специального учебного заведения должен был обеспечиваться «работой в соответствии с полученной специальностью и квалификацией», что правда, не всегда выполнялось, если говорить о ряде профессий гуманитарного профиля.

Тем не менее, в целях снижения напряженности на рынке труда высшие учебные заведения продолжали распределять своих выпускников на работу. Однако с каждым годом вузам становится все сложнее находить работу для своих выпускников и количество распределившихся молодых специалистов ежегодно уменьшается.

Так в 1996 г. в Российской Федерации направления на работу получили 128,2 тыс. специалистов (48,4%), окончивших дневные отделения высших учебных заведений [1]. В Республике Башкортостан в 2000 г. получили направления на работу 69% выпускников вузов, в 2002 г. выпускников распределившихся на работу оказалось чуть меньше по сравнению с 2000 г. – 68,2% [2]. 

Анализ статистических данных также показывает невысокую долю выпускников вузов республики в категории безработных и незначительное увеличение за период социально-экономических реформ. Так, количество выпускников вузов Республики Башкортостан с 1995 по 2000 гг. увеличилось с 0,21% до 0,5%. При этом, за период 1998-2000 гг. количество выпускников вузов в категории безработных оставалось неизменным – 0,5% [3]. 

Большие надежды государство стало возлагать в эти кризисные годы на способность молодежи самой решать свои проблемы посредством самостоятельной хозяйственной деятельности. Однако к началу 1990-х годов, без целенаправленной поддержки государства, более 80 % молодежи достигало профессиональной зрелости и экономической самостоятельности лишь к 30 годам, то есть за пределами молодёжного возраста [4]. В Башкирской ССР на основании Положения «О молодёжном предприятии» и Закона Республики Башкортостан «О государственной молодежной политике в Башкирской ССР», статус малых предприятий предоставлял наиболее благоприятный, невысокий процент (25 %) налогообложения [5].

В результате принятия этих документов в Республике Башкортостан было создано значительное количество студенческих коллективов, наблюдался бурный рост числа лиц, занимающихся индивидуально-кооперативной деятельностью. Создаваемые студенческие молодежные предприятия активно занимались различными видами деятельности, основными из которых были физкультурно-оздоровительная и организация досуга молодежи.

Содействие предпринимательской деятельности молодых граждан стало одним из приоритетных направлений молодежной политики. Данное положение получило развитие в «Основных направлениях государственной молодёжной политики», где было совершенно определенно заявлено о том, что «государство берет на себя обязательства по созданию стартовых условий для самостоятельной трудовой занятости молодых граждан в предпринимательский сфере, прежде всего в области производства товаров и услуг».

Следует отметить, что содержание работ, направленных на содействие в трудоустройстве и занятости молодежи, заложенных в программах Республики Башкортостан в 1991-2000 гг., было ориентировано на развитие предпринимательства (фермерства) среди сельской молодежи, создание центра содействия занятости молодежи, организации занятости несовершеннолетних и молодежи в летний период, проведение для молодежи ярмарок вакансий учебных и рабочих мест.

В 1991 г. в Республике Башкортостан была создана Государственная служба занятости населения для реализации государственной политики в области занятости, в том числе и студенчества. 

В Башкортостане активно действовало шесть молодежных бирж труда в городах Уфа, Белорецк, Мелеуз, Нефтекамск, Стерлитамак, Салават [6]. Они оказывали поддержку 48 отрядам молодежных трудовых формирований в рамках программы «Энергия и труд молодых – Башкортостану», которые активно работали в городах и ряде районов республики. Деятельность созданных молодежных бирж труда в эти годы, ввиду явной нехватки финансовых средств и инертности молодого поколения, нельзя было назвать продуктивной. Созданный в 1999 г. Государственным Комитетом Республики Башкортостан по молодежной политике центр содействия трудовой занятости молодежи занимался координацией деятельности молодежных бирж труда.

К концу 1990-х годов возрождались хорошо зарекомендовавшие в прошлом методы работы со студенчеством. Так, в Республике Башкортостан началось формирование студенческих отрядов. Республиканская молодежная общественная организация «Штаб студенческих трудовых отрядов Башкортостана» объединила работу 26 отрядов общей численностью более 500 человек [7].

Можно выделить следующие актуальные аспекты проблем занятости выпускников вузов в указанный период: 1) существовавшая ранее система 

государственного распределения неплохо решала проблемы трудоустройства молодых специалистов, но, тем не менее, в силу ряда причин оказалась глубоко деформированной; 2) высшие учебные заведения продолжают распределять своих выпускников на работу, однако, это не решает сложившуюся проблему; 3) выпускники вузов обеспокоены проблемой трудоустройства, а высшая школа ежегодно увеличивает прием новых студентов; 4) система высшего профессионального образования недостаточно гибко реагирует на потребности рынка труда в силу отсутствия прогнозирования ситуации на рынке труда.
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ПРОБЛЕМЫ ЗАЩИТЫ ПРАВ РЕБЕНКА
НА СОВРЕМЕННОМ ЭТАПЕ
Сегодня в обществе активно обсуждается проблема домашнего насилия, приводятся страшные факты жестокого обращения с детьми, и особую тревогу за маленьких граждан испытывают работники дошкольного образовательного учреждения, которые по роду своей деятельности несут ответственность за своих воспитанников. 

Проблема защиты прав ребенка имеет разносторонний характер, однако ясно одно: ее невозможно решить только на уровне дошкольного образовательного учреждения, очень важно наладить общую систему работы, вовлекая в нее детей, родителей, педагогов, психологов [3, с.3].

Главной задачей правового образования является обеспечение каждому ребенку оптимальных условий развития индивидуальных способностей, возможности самореализации вне зависимости от его психофизических особенностей, индивидуальных различий - защиты прав ребенка на любом этапе его развития [5, с.4].

Правовой статус ребенка менялся на протяжении веков. Этот процесс продолжается и по настоящее время. Принятие в 1989 году Конвенции ООН по правам ребенка явилось результатом многовековой борьбы сторонников детского движения стран и народов. В настоящее время правовой статус ребенка представляет собой совокупность прав и обязанностей ребенка, обусловленных его возрастом и отличных от родителей [4, с.15].
 В исследованиях современных ученых юристов, философов, социологов, педагогов и психологов, касающихся проблем защиты прав и законных интересов человека в целом, и прав ребенка в частности подчеркивается, что права человека – неотъемлемое достижение человеческого рода. 

В наши дни защита детства как особого и важнейшего периода жизни человека приобрела особую актуальность. Детство рассматривается как результат социогенеза взаимоотношений детей и взрослых. Поэтому, если общество дорожит детьми как своим наиболее ценным достоянием, то оно обеспечивает заботу о детстве [6, с.25].


Сегодня все настойчивее говорят о существующей во всем мире дискриминации детей. Их положение в обществе характеризуется социальной депривацией, т.е. лишением, ограничением, недостаточностью тех или иных условий, необходимых для развития и выживания каждого ребенка. Общественная и государственная работа о детях, законодательные нормы направлены на изменение этой ситуации за счет улучшения условий для выживания и развития детей, повышения воспитательных возможностей семьи, реализации права человека на полноценное детство.

Особенно остро стоит проблема защиты прав ребенка в семьях и детских социальных институтах (детских садах, домах, школах). В них педагоги и родители считают свою власть над ребенком необходимым условием его развития и обладают безграничной возможностью безнаказанно влиять на него. Взрослые не могут принять субъектный принцип построения отношений с детьми, их равенство в правах, что неизменно приводит взрослого к тактике не взаимодействия, а воздействия на ребенка. Воспитание и педагогика подчиняют себе вселенную ребенка, которая, по мнению ряда ученых, намного превосходит сферу деятельности и компетенции родителей и воспитателей. Взрослые словно не желают признавать силу, дух жизненного обновления, которое несет ребенок, они стремятся к тому, чтобы ребенок вел себя так, как им хочется. Это приводит к распаду цепи уважения и любви между поколениями, к отсутствию диалога, что влечет за собой непонимание адаптации детей к системе взрослых ценностей и представлений о мире, обеднению и сокращению детства.

Современная концепция детства определяет новые отношения взрослых и мира детства, для которых характерно стремление к осуществлению следующих принципов: равенства обоих миров, диалогизма их отношений, сосуществования, свободы, единства и принятия друг друга.

Детская жизнь складывается как сумма разных влияний, среди которых воспитание далеко не всегда доминирует. Ребенок же живет своей внутренней жизнью, которая может им полностью не осознаваться и оставаться непонятной взрослыми, родителями и педагогами. В их отношении к детям все чаще появляется насилие, жестокость, агрессия, беспомощность, а дети, вынужденные защищаться, отвечают взрослым тем же.

Если общество поймет значение детства как формообразующего, порождающего начала в культуре и истории, как перспективу безграничного становления человека, то это поможет взрослым определить меру своего влияния и не нанести вред ребенку. Состояние радости от встречи с детством, желание обменяться жизненным опытом, установление единого семантического пространства даст возможность уменьшить разрыв между миром детей и миром взрослых, повысить их ответственность за реализацию прав детей [1, с.112].
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ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ И ПРОСВЕТИТЕЛЬСТВА КЫРГЫЗОВ

Одним из условий получения образования у кыргызов послужило вхождение Киргизии в состав России. Вхождение в состав российского государства (1855) – страны более высокой культуры – несмотря на колониальный гнет царизма, раскрывает перед кыргызским народом определенные перспективы, прежде всего в развитии экономики горного края, а также в сфере культурной жизни.

Во второй половине XIX века на Тянь-Шане возникают административные и культурные центры Пишпек, Ош, Пржевальск, Джалал-Абад. Особого внимания заслуживает город Токмок, куда съезжались купцы не только из Средней Азии, но и Кашгара, Сибири, европейской части России. Токмок во второй половине XIX века по существу становится «торговым и культурным центром всей Северной Киргизии»[1; С. 107].

В города поступали газеты, журналы, художественные и учебные книги на русском, татарском, казахском, узбекском и других тюркских языках, активно велась книжная торговля. Все это, естественно, формировало духовный мир кыргызского народа, вносило изменения в характер и содержание художественного творчества поэтов-письменников и просветителей XIX – начала XX века Молдо Нияза (1826–1896), Тоголока Молдо (1860–1942), Токтогула Сатылганова (1864–1933), Молдо Кылыча (1866–1917), создавало благоприятные условия для установления связей кыргызской литературы с литературами других народов России. Для кыргызов оказались особенно плодотворными творческие контакты с татарской культурой и литературой. Родство языков, единство веры облегчали им общение с коренными жителями, раскрывали более или менее обширное поле деятельности в различных социально-экономических сферах жизни. Упорядочивая свой быт, они позаботились об открытии в Кыргызстане новометодных (джадидистских) школ и медресе. Дети тянь-шанцев в первое время обучались главным образом в этих школах [2; С. 39]. А в начале ХХ века появляются собственно кыргызские школы, где «учителями, в основном, были кыргызы, получившие образование в медресе Уфы, Казани и в новометодных мектебах городов Пишпека, Токмака и Пржевальска» [3; С. 39].

За социально-экономическими преобразованиями последовала эволюция в общественной и духовной жизни кыргызского народа. На этот живописный край обращают свои взоры талантливые ученые В. Радлов, Ч. Валиханов, П.П. Семенов–Тянь-Шанский, И.В. Мушкетов, Н.А. Северцев и другие. Их внимание привлекали не только уникальные богатства природы Кыргызстана, но и самобытный фольклор, язык и культурные традиции.

До присоединения Туркестанского края к России мусульманские школы (мектебы и медресе) были единственным типом школы и сыграли положительную роль в развитии национальных культур народов этого региона и приобщении их к древней и высокоразвитой культуре мусульманского Востока и Азии. Чтобы иметь полное представление о том, как обстояло дело с образованием кыргызов до присоединения к России, считаем необходимым, подробно остановиться на истории появления и развития мектебов и медресе.

На становление и развитие педагогической мысли государств Средней Азии, в том числе и современного Кыргызстана, огромное влияние оказала мировая религия – ислам. Распространение ислама, развитие мусульманской философии привели к необходимости создания специальных учебных заведений. Они назывались мектебы и медресе. Мектеб – это была начальная школа. 


Начальные мусульманские школы – мектебы проникли в Среднюю Азию с Запада, параллельно с распространением ислама и построением мечетей. Для изучения Корана была необходима грамотность; поэтому в начале VIII в. в Арабском халифате установили требование к имамам мечетей обязательно обучать мальчиков своего прихода основам веры и грамоте. Главным предметом изучения являлся Коран, им же пользовались как первой книгой при обучении чтению. [4; С. 94]. 


Гораздо значительнее было влияние средней и высшей мусульманской школы – медресе. Не позже X в. в Средней Азии возникли медресе – школы для подготовки мусульманских проповедников и законоведов. Медресе как школа мусульманского мира распространилась в Иран, Ирак, Сирию, Малую Азию, Египет и дальше. Зарождение медресе именно в Средней Азии объяснялось тем, что здесь ислам столкнулся с бурной пропагандой буддизма, манихейства и других религий, что привело в дальнейшем к образованию нескольких боровшихся между собой сект. Острая борьба религиозных идей, отражавшая конфликты социальные и национальные, и породила потребность в школах для воспитания проповеднических кадров. Единого твердого устава в медресе не было. Обычно составлялись инструкции о правах старших мударисов (преподавателей). Принятые в медресе учебные программы в общих чертах были выработаны в Х – ХII вв. Тем, кто заканчивал успешно обучение, давались звание муфтий или казы. Очень известными медресе считались, построенные в городе Ош и Кокон Алымбеком, а также медресе в Кемине, построенный Шабданом и медресе Касымалы ажы.

Развитие и реформирование мектебов и медресе мы можем наблюдать во второй половине ХIХ в начале ХХ вв. В этой связи мы можем говорить о функционировании целой системы школ на территории всей Средней Азии, в которую входили мусульманские старометодные и новометодные мектебы и медресе и двуклассные русско-туземные школы для мальчиков и девочек для совместного обучения.

О новометодных школах во многих исследованиях высказываются следующие суждения:

1. Новометодные школы в Туркестанском крае, впервые появившиеся в конце XIX века, опирались в основном на волжско-татарские новометодные школы.

2. Все новометодные школы были неодинаковые, так как не было единого центра руководства. Именно поэтому учебные планы каждой школы были разные и целиком отличались друг от друга.

3. Для всей массы новометодных школ Кыргызстана общей характерной чертой была нечеткость в вопросе о языке обучения. В принципе обучение в новометодных мектабах предполагалось на родном языке, в отличие от старометодного, где в самом начале обучения главенствовал язык мусульманской религии – арабский. Из-за отсутствия учебников на кыргызском языке, кыргызские дети во второй половине XIX века занимались по азбукам на старо-татарском языке, близком и понятном им. В татарские учебные книги и хрестоматии включались произведения не только национальных, восточных классиков, но и переводы и переложения сюжетов сказок, басен и детских рассказов русских и зарубежных писателей. Например, через книги Каюма Насыри, Таиба Яхина на Тянь-Шань проникают сказки и стихи русских классиков А.С. Пушкина, басни И.А. Крылова, детские рассказы Л.Н. Толстого, сатирические произведения М.Е. Салтыкова–Щедрина. Татарская литература на этом историческом этапе становится посредником кыргызской литературы в передаче художественных национальных ценностей. [5; С. 51].

4. Появление новометодных мектебов и медресе вызвало потребность в новой учебной литературе. Начали издаваться буквари, книги для чтения, учебники арифметики, истории, географии, естествознания и др. Обучение родному языку осуществлялось, к примеру, в Узбекистане, по книгам «Начальный учитель» С. Саидазизова (Ташкент, 1901) и «Второй учитель» Г. Калинина (Ташкент, 1902); в Казахстане – по букварям: З. Иргалиева «Казахский букварь» (Уфа, 1910), К. Сыргалина «Букварь» (Казань, 1913), а также по книге Алтынсарина «Мактубат» («Письма», Санкт-Петербург, 1889). Свою лепту в составление учебников, букварей внес кыргызский просветитель Э. Арабаев. Его учебник «Букварь или обучение скоростному чтению» («Алипбе йаки төтө окуу») вышел в начале ХХ века, в 1911 году, и сыграл значительную роль в образовании кыргызов.

6.Новометодные школы были почти недоступны детям кыргызских бедняков-кочевников. Здесь обучались дети в основном привилегированных слоев населения – баев, манапов, духовенства, торговой буржуазии. В Кыргызстане известными новометодными мектебами считались «Медраса – и – Иштидад» в Пишпеке, «Медраса – и - Икбалия» в Токмаке и «Медраса – и – Шабдания» в Кемине, которое открыли состоятельные люди. Следовательно, общее направление части этих мектабов зависело от хозяев. В новометодном мектебе, открытом 1908 году кочевым феодалом Шабданом и называвшийся «Мадраса – и – Шабдания» обучался известный знаток истории кыргызского народа, поэт и прозаик, земляк Эшенаалы Арабаева –Осмонаалы Сыдыков. Сыдыков в 1811 году начинает обучаться в медресе «Галия» Поступить в медресе «Галия», во-первых, посоветовали учителя татары, видя его заинтересованность в продолжение образования (об этом он напишет в своем труде), во-вторых, думаем, что учеба в этом медресе его земляка Эшенаалы Арабаева сыграла свою роль. [6; С. 24]. 


Таким образом, вхождение в состав российского государства привело к значительным переменам в социальной и экономической жизни кыргызского народа. Кардинальные изменения произошли в области образования, что выразилось прежде всего в открытии и распространении различных типов школ. Конечно, для горного края в условиях неграмотности населения распространение прогрессивных традиций в образовании было делом поистине смелым. И нужны были люди инициативные, самостоятельные, в своем роде реформаторы. 
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НОВЫЕ ШАГИ В ИЗУЧЕНИИ ИСТОРИИ КУЛЬТУРЫ 
БАШКОРТОСТАНА

Изучение культуры Башкирии в течение довольно длительного периода носило фрагментарный характер, являясь лишь одной из многих граней общей отечественной истории и краеведения. Однако модернизационные процессы ХХ века качественно изменили ситуацию. Эволюционный тип развития культуры сменился этапом бурного роста, важнейшей его чертой стала институционализация. Складывание учреждений и творческих организаций духовно-культурной сферы, формирование многонациональной интеллигенции привело к становлению систем науки, образования, литературы, музыкального, театрального, хореографического, изобразительного и других видов искусств. Эти региональные системы, как правило, располагали соответствующими солидными структурами и творческими коллективами, исследователями и критиками, материальной базой, формами подготовки кадров и материально-технического обеспечения, тиражирования, работы с населением, включая свои средства массовой информации.

Интеграционные процессы обозначились и в самой историографии культуры. Она стала предметом специального рассмотрения, анализа и систематизации, в частности, в работах С.А. Халфина, Л.Д. Матвеевой и ряда других специалистов Южного Урала и Поволжья. Ими подчеркивается, что первые публикации непосредственно по истории культуры появляются в 50-е годы. В начале исследования касались отдельных ее сфер, обозначив серьезные достижения в каждой области. 

В 60-90-е годы были изданы свод «Башкирского народного творчества» в 18 томах, «Башкирия в русской литературе» в 5 томах, фундаментальная «История Башкирской литературы» в 6 томах. В этот период история культуры Башкортостана начинает выдвигаться на одно из ведущих мест. Выходят монографические исследования по истории науки, школьного, среднего специального и высшего образования. Их авторами были С.Р. Рафиков, Р.Г. Кузеев, С.Р. Алибаев, Ф.Х. Мустафина, Ш.Х. Чанбарисов, К.Ш. Ахияров, Н.К. Левченко, З.В. Каримов, М.В. Зайнуллин, Г.М. Мухамедьянова и др. 

Создаются труды по развитию художественной прозы, драматургии, поэзии, музыкальному, театральному и хореографическому искусству, кинематографии, живописи, скульптуре, архитектуре. В научном плане выделились исследования К.А. Ахмедьянова, Р.Т. Бикбаева, А.Х. Вахитова, Г.Б. Хусаинова, Т.А. Кильмухаметова, Р.Н. Баимова, Р.З. Шакурова, Н.В. Бикбулатова, С.Н. Шитовой, Л.И. Нагаевой, Л.Г. Губайдуллиной, Г.А. Ивановой, М.Н. Фархшатова, А.В. Шункарова, Э.П. Фенина, Л.П. Атановой, В.М. Сорокиной, Е.Р. Скурко и др. 

Изучение культуры республики активно развертывалось в высших учебных заведениях, отраслевых и академических учреждениях. В начале 90-х гг. ХХ в. создавались соответствующие кафедры и сектора, читались спецкурсы. Объединению этой работы способствовало образование при Институте истории, языка и литературы Уфимского научного центра РАН нового Отдела истории культуры и педагогики. Его возглавил С.А. Халфин, известный ученый-историк и педагог, свыше трех десятилетий занимающихся плодотворными исследования в области истории культуры Башкортостана. В итоге творческие силы многих учреждений Уфы, Стерлитамака, Бирска, Сибая и других городов были скоординированы на выполнении целевой научно-исследовательской программы «Культура Башкортостана: комплексные исследования». Это позволило выделить новое самостоятельное научное направление – историю культуры Башкортостана.
Современный этап оказался наиболее результативным и содержательным, с проведением международных конференций, с защитой ряда докторских и кандидатских диссертаций. Этому в немалой степени способствовало открытие специализированного ученого Совета при БГУ под руководством д.и.н., профессора И.Г. Акманова, где успешно защищено свыше 120 докторских и кандидатских диссертаций, в том числе и исследования по истории культуры края. 

В русле нового направления историографии были подготовлены и изданы труды С.А. Халфина, К.К. Каримова, М.Х. Янборисова, Ф.Г. Хисамитдиновой, Л.Ш. Сулеймановой, Н.А. Мажитова, М.П. Фоменкова, Р.С. Сулейманова, А.Х. Пшеничнюка, А.Б. Юнусовой, Д.Д. Азаматова, А.М. Юлдашбаева, Р.Г. Юсупова, В.Л. Бенина, Ф.Г. Ахатовой, Л.Х. Сальмановой, Э.А. Набиевой, Т.П. Котовой, Р.А. Аюпова, О.В. Лисаченко, М.Б. Ямалова и др. 

По отдельным отраслям культуры, науки, образования, искусства за последние десятилетия защищены диссертации Р.З. Алмаева, И.Н. Баишева, М.М. Бикбаева, Г.А. Коваленко, Т.М. Аминова, Л.Н. Маркеловой, Э.Р. Хасанова, И.В. Бутенко, Э.В. Мухаметзяновой, Н.А. Киреевой, А.В. Лебедевой, Г.Х. Хайруллиной, А.И. Тимергазиевой, Г.Б. Азаматовой, Я.Ю. Фатхитдиновой, Г.Ш. Исмагиловой и др. 

Можно отметить повышение научно-методического уровня публикаций, значительное расширение проблематики. Стали объектами научного исследования история сбора и изучения фольклора, профессиональная музыка, хоровое искусство, башкирская народная песня, музыкальная, педагогическая культура, национальная школа, научный потенциал Башкирии, развитие физической культуры, спорта и туризма, олимпийского и паралимпийского движения и другие темы. 

С начала 1990-х гг. в Уфимском государственном институте сервиса (с 2005 г. – Уфимская государственная академия экономики и сервиса), в сотрудничестве с Отделом культуры и педагогики ИИЯЛ, а также со всеми ведущими гуманитарными вузами республики, проведена большая работа по созданию и внедрению вузовских программ и учебно-методических комплексов по предмету «История культуры Башкортостана». 

По своему содержанию и научно-методическому уровню эта деятельность, осуществляемая под руководством профессора С.А. Халфина, не имеет аналогов во многих других регионах страны. Издана серия из четырнадцати выпусков комплекта научных и учебных материалов, включая и некоторые мультимедийные, многочисленные пособия, хрестоматии и разработки на башкирском, русском и татарском языках. Самим профессором С.А. Халфиным в содружестве с другими учеными подготовлен цикл основательных учебных пособий и хрестоматий, нашедших широкое распространение в вузах республики. Тринадцать аспирантов под его руководством защитили кандидатские диссертации.

Успешный опыт научной интеграции позволил с начала 2000-х годов на базе УГИС под руководством ректора А.Н. Дегтярева разработать пилотный проект «Золотое кольцо Башкортостана», направленный на формирование цивилизованной индустрии туризма, в особенности – историко-культурного. Проект был поддержан Правительством Республики, стал основой целевой программы развития внутреннего и въездного туризма. Издается серия «Золотое кольцо Башкортостана: туризм и сервис», освещающий развитие туристического сервиса, экологического, историко-познавательного туризма, формирования здорового образа жизни. Видное место в этой серии занял «Атлас туристических ресурсов Республики Башкортостан», ставший библиографической редкостью.

Как известно, Башкортостан активно сотрудничает с такими структурами ООН, как ЮНИДО, ЮНЕСКО и Программа развития. Республика стала вторым регионом страны, подписавшим Коммюнике о сотрудничестве с ЮНЕСКО. Реализованы значимые проекты по образованию, науке, культуре, национальной и информационной политике. Комитетом РБ по делам ЮНЕСКО издан подготовленный Г.Т. Хусаиновой, Д.Ш. Мустафиным и рядом других ученых прекрасный путеводитель «Республика Башкортостан» на русском и английском языках.

Договор о сотрудничестве между Академией наук республики и Программой развития ООН в России был подписан в 2007 г. Результатом стала разработка под руководством директора Центра социальных и политических исследований АН РБ Р.Ф. Валиахметова и заместителя декана экономического факультета МГУ им М.В. Ломоносова В.Х. Эченикэ первого в стране регионального доклада о развитии человеческого потенциала в Башкортостане (Уфа, 2009). 
В феврале 2010 г. на XV заседании Совета глав субъектов Российской Федерации при Министерстве иностранных дел был обсужден опыт сотрудничества Башкортостана с международными организациями ООН. С.В. Лавров назвал Башкортостан наиболее успешным участником проектов ЮНИДО и ЮНЕСКО, предложив регионам активнее использовать положительный опыт республики. 

Сегодня есть все основания утверждать, что в республике успешно складывается современная школа изучения истории культуры. Она представляет крупные научно-образовательные силы и направлена на: создание новой нормативно-правовой базы в сфере культуры; формирование инновационной региональной государственной национально-культурной политики в условиях всесторонней модернизации духовно-культурной жизни российского общества; становление и развитие новых механизмов управления и регулирования отраслью; создание условий для поступательного устойчивого развития культуры в условиях глобализации мира; укрепление институциональной, финансовой и материально-технической базы учреждений культуры в новых экономических условиях.

В практическом плане эта работа позволяет вносить предложения по оптимизации научно-исследовательских работ, образовательной и театрально-концертной деятельности; сохранению объектов историко-культурного наследия, историко-культурных и духовно-нравственных традиций и ценностей края; развитию историко-культурного, познавательного и экологического туризма; формированию информационной среды культуры, здорового образа жизни, физической культуры и спорта; позитивному воздействию на общественное сознание в многонациональной республике; содействию становлению информационного общества.

В то же время главным критерием исключительной важности изучения и преподавания истории культуры Башкортостана является необходимость, уже в рамках новых государственных образовательных стандартов, осуществлять общегуманитарное, духовно-культурное просвещение обучающихся при подготовке бакалавров, магистров и аспирантов, при переподготовке и повышении квалификации специалистов с высшим образованием. В ходе дальнейшей модернизации Российской Федерации и ее регионов роль такой деятельности значительно возрастет. 
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КОНЦЕПЦИЯ КЛАССОВОГО ПОДХОДА И ЕЕ РЕАЛИЗАЦИЯ 
В СИСТЕМЕ ПОДГОТОВКИ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ КАДРОВ 
В 20-е ГОДЫ XX ВЕКА (НА МАТЕРИАЛАХ БАШКИРСКОЙ АССР)

1921-1928 годы вошли в историю Отечества как период новой экономической политики. Характерными ее чертами были: существование различных форм собственности и многоукладность экономики, относительная свобода частного предпринимательства и торговли, заинтересованность работников в результатах своего труда. В то же время, в годы НЭПа происходит окончательное утверждение монополии Коммунистической партии на власть, ужесточение политического режима, введение идеологического единообразия и подавление какой-либо оппозиции политическому режиму.

С 1921 года в Уфимской губернии и Малой Башкирии, как и в стране в целом, началось восстановление народного хозяйства. Это был своего рода первый этап на пути решения задачи глобального характера - перехода к высокоиндустриальному обществу. В этой связи особое значение приобретала работа по подготовке высококвалифицированных специалистов, среди которых особое место занимали педагогические кадры. От них во многом зависели итоги не только культурных, но и социально-экономических и политических преобразований. Прекрасно осознавая это, В.И.Ленин настойчиво требовал готовить на службу просвещению «…сотни тысяч нужных людей» [1].

В то же время, правящая партия и ее руководители рассматривали педагогические кадры как некий универсальный инструмент выполнения идеологического заказа политического режима: эти кадры должны были быть проникнуты «…идеями коммунизма» [2], на них возлагалась задача «…стать главной армией социалистического просвещения» [3].

Подобный подход неизбежно превращал учителя сначала и в первую очередь в политического агитатора, а уж затем – в педагога, причем, вопрос о его образовательном и профессиональном уровне, призвании, умении и желании работать с детьми почти никак не отражен в партийно-государственных документах и это, естественно, наложило свой отпечаток на всю систему педагогического образования.

К началу восстановительного периода сеть педагогических учебных заведений в Уфимской губернии и Малой Башкирии была представлена 13 краткосрочными педагогическими курсами и Институтом народного образования (открытый в 1909 году как Уфимский учительский институт и реорганизованный в Институт народного образования (ИНО) в 1919 году, по своей структуре, уровню работы и квалификации выпускаемых специалистов он не являлся высшим учебным заведением, а был, скорее, техникумом повышенного типа). С возникновением Большой Башкирии педагогическое образование получает дальнейшее развитие: за период с 1922/23 по 1928/29 учебный годы в БАССР открылось 7 педтехникумов, численность студентов в них по данным 1928 года составила 2257 человек [4].

Следует отметить, что решить проблему кадров для народного образования через средние педагогические учебные заведения было невозможно. Так, в 1925/26 учебном году весь выпуск педтехникумов покрывал потребности начальных школ в учителях лишь на 50% [5]. Ситуация никак не изменилась и по прошествии двух лет [6]. Поэтому, несмотря на многочисленные недостатки краткосрочных педагогических курсов, они занимали важное место в системе подготовки учителей. Более того, они сыграли решающую роль в обеспечении школ Башкирии учительскими кадрами. Кроме того, в системе подготовки учительских кадров появилось новое звено - общеобразовательные школы II ступени с педагогическим уклоном. В них учащиеся 8-9 классов изучали как общеобразовательные дисциплины, так и методику педагогической работы, и после окончания учебы направлялись в начальные школы. В 1925/26 учебном году таких школ в БАССР было 5 [7], в 1928/29 - уже 13 [8].

Особенно остро в БАССР стоял вопрос о подготовке учительских кадров с высшим образованием (до создания Башкирского педагогического института в 1929/30 учебном году). Для решения этого вопроса использовалась система бронирования мест в центральных педагогических вузах страны. Подготовку абитуриентов для них вел Уфимский рабфак, открытый в 1921 году [9]. За период с 1922/23 по 1927/28 учебный годы рабфак окончило 360 человек [10]. Подготовка абитуриентов осуществлялась и на рабфаках в других городах страны. Например, в 1924/25 учебном году на иногородних рабфаках обучалось 40 представителей республики, через год – 70 [11]. 
В 1923 году 11 студентов из Башкирии приступили к учебе в педагогических институтах Москвы и Петрограда, в 1926/27 учебном году их число возросло до 123 человек [12].
Принимаемые меры давали положительные результаты, однако удовлетворить растущие потребности школ в учителях с высшим образованием путем их подготовки в иногородних вузах было невозможно. В этой связи в июне 1927 года СНК БАССР возбудил ходатайство перед Совнаркомом РСФСР об открытии в Уфе педагогического вуза и получил согласие. Исходя из этого, VII юбилейный Всебашкирский съезд Советов в марте 1929 года постановил: «Признать необходимым реорганизовать с 1929 – 30 годов институт народного образования в гор. Уфе в Башкирский педагогический институт» [13]. Открытие педвуза представляло собой важнейшее событие в культурной жизни республики, оно положило начало новому этапу подготовки учительских кадров высшей квалификации.
Вместе с тем, все вышесказанное – это, прежде всего, количественные показатели. С проблемами качества дело было куда сложнее: по данным 1922/23 учебного года почти 60 процентов учителей имело только начальное образование [14], в 1925/26 учебном году этот процент снизился до 54 [15], но, как видим, был достаточно высок. Ну и, конечно же, это отражалось самым негативным образом на учебной и воспитательной работе школ. Поэтому вопросы повышения образовательного и профессионального уровня педагогических кадров занимали важное место в деятельности партийных и государственных органов республики, в том числе, Башнаркомпроса и органов народного образования.
Как уже отмечалось, система подготовки учительских кадров была далеко не идеальной, и это не позволяло в полной мере достигнуть ожидаемых результатов. Но был еще один фактор, который, по сути, взрывал эту систему изнутри, переворачивал ее с ног на голову и резко снижал образовательный и профессиональный уровень как студентов педагогических учебных заведений, так и уже работающих учителей. Речь идет о пресловутом классовом подходе.

С одной стороны, классовый подход означал привлечение в педагогические учебные заведения молодежи из рабочих, бедноты и батрачества. Такая политика, в общем-то, понятна и оправдана – необходимо было помочь детям из малообеспеченных семей получить профессиональное образование. Президиум обкома РКП(б) 12 мая 1923 года рекомендовал Башнаркомпросу «…обратить особое внимание на классовую принадлежность вступающих в учебные заведения…» [16].

В то же время, в классовом подходе в сфере педагогического (и не только педагогического) образования была и другая сторона – жестокая и никак и ничем не оправданная. Суть ее – целенаправленное ограничение доступа в вузы и техникумы представителей непролетарских слоев. Следует отметить, что в одном из первых документов, принятых по высшей школе – декрете Совнаркома от 26 августа 1918 года «О правилах приема в высшие учебные заведения РСФСР» ни единого слова не было о социальных критериях отбора: «…Каждое лицо, независимо от гражданства и пола, достигшее 16 лет, может вступить в число слушателей любого высшего учебного заведения…» [17] Однако последующие документы несут в себе жесткие классовые установки: первоочередное внимание в них обращалось на необходимость «улучшения» социального состава студенчества [18].

Именно с этой целью комплектование педагогических и иных учебных заведений стало проводиться по разверстке, т. е. все места в профессиональные учебные заведения ежегодно брались на учет и в точных социальных пропорциях распределялись по кантонным отделам народного образования. Для привлечения пролетарских элементов в средние специальные учебные заведения Башкирский обком ВКП(б) 24 августа 1928 года разрешил прием без испытаний во все техникумы Башкирии детей рабочих при наличии у них соответствующего образования для поступления в техникумы [19]. Иными словами, наблюдается явный процесс отсечения от системы профессионального образования так называемых непролетарских слоев, в том числе детей из семей интеллигенции, которые наверняка имели все необходимые образовательные и интеллектуальные данные. 

Но политика недопущения к профессиональному образованию непролетарских элементов – это только часть классового подхода; партийно-государственные органы пошли в этом направлении значительно дальше. С начала 20-х годов начинается самая настоящая травля тех, кто, не являясь представителем пролетарских и полупролетарских элементов, оказался в составе студенчества. В октябре 1923 года обком РКП(б) дал указание Башнаркомпросу проверить состав учащихся техникумов на предмет выявления и отчисления «чуждых» [20]. Подобные чистки становятся постоянными и превращаются в некое обыденное явление. Хотя за этой обыденностью стояли судьбы молодых людей, горе их родителей, вина и беда которых состояла «не в том» с точки зрения политического режима социальном происхождении. 

Крайне отрицательные последствия классового подхода очевидны. Абсурдная, по сути, установка, когда подбор абитуриентов шел по анкетным данным, а не по знаниям, неизбежно вела к снижению интеллектуального уровня как студенчества, так и специалистов в целом, а также деформировала ценностные ориентации человека и вводила новое кастовое образование.

Таким образом, опыт организации подготовки учительских кадров в 20-е годы XX века показывает всю сложность и противоречивость этого процесса, достижения и проблемы. Но опыт есть опыт, и все его положительные и отрицательные стороны необходимо учитывать в современных условиях реформирования системы педагогического образования.
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