МИНОБРНАУКИ РОССИИ

Федеральное государственное бюджетное образовательное учреждение

высшего  образования

«Башкирский государственный педагогический университет 

им. М. Акмуллы»

(ФГБОУ ВО «БГПУ им. М. Акмуллы»)

А.Р. Гарданов, А.М. Юмагужина
Поликультурное направление педагогической деятельности в школе
Учебное пособие

Уфа-2022
УДК373.5.016:391.1/2
ББК74.65Я73

Г20
Печатается по решению редакционно-издательского совета Башкирского государственного педагогического университета им. М. Акмуллы

Гарданов А.Р. Поликультурное направление педагогической деятельности в школе  [текст]: учебное пособие /А.Р. Гарданов, А.М. Юмагужина – Уфа: Изд –во БГПУ, 2022.-67 с.

В основу  представленного пособия положена  концепция образования как культурного процесса и  этнопедагогический подход. Логика курса выстроена с целью формирования ключевых  необходимых на современном этапе поликультурных компетенций.. Рекомендовано студентам педагогических специальностей, слушателям факультетов повышения  квалификации работников системы образования.
Рецензенты: Вильданова Г.Б. д.ф.н. профессор БГУ


       Кашапова Л.М.. д.п.н., профессор БГПУ им. М.Акмуллы
Содержание
Введение









  
         4
1.Теоретико-методологические основы организации 

поликультурного образования







         6
2.Современные проблемы и особенности конструирования 

практики поликультурного образования в общеобразовательной школе
        13
3.Диалог культур как метод формирования поликультурных качеств 
старшего школьника








         25
4.Критерии и показатели  уровня  сформированности поликультурных качеств личности учащегося 


           





33
5.Формирование поликультурной личности старшего школьника 
 методами диалога культур








41
Список  литературы








          60
Введение

Поликультурная направленность образования отражена и в Федеральных образовательных стандартах общего образования. В Концепции федеральных государственных образовательных стандартов общего образования отмечено, что  новыми нормами становятся жизнь в постоянно изменяющихся условиях, что требует умения решать постоянно возникающие новые, нестандартные проблемы; жизнь в условиях поликультурного общества, выдвигающая повышенные требования к коммуникационному взаимодействию и сотрудничеству, толерантности. 

В нашей стране накоплен бесценный опыт этнокультурного образования и воспитания, прежде всего традиционными  средствами  этнопедагогики,  но сегодня, простой передачи знаний о культурном и этническом разнообразии мира недостаточно, и ребенок должен эмпирическим путем открывать для себя сходства и различия с другими. 
Традиционные дидактические модели основаны на предположении, что понимание культуры приходит со знаниями истории, традиций и обычаев, необходимыми для эффективного взаимодействия с ее представителями.

Напротив, экспериментальные модели основаны на убеждении, что больше всего знаний люди извлекают из собственного опыта, например из особого рода активности – симуляционных и ролевых игр, которые создаются для того, чтобы выявить проблемные ситуации при подготовке или в процессе межкультурного взаимодействия.

    В этих условиях, на наш взгляд, актуальным является внедрение  в школьную практику наряду с традиционными дидактическими технологиями экспериментальных технологий базирующихся на принципах межкультурной диалогичности, к которым можно отнести:  тематический обзор учебных тем на принципах диалога (полилога) культур, компаративный анализ культурных комплексов,  разбор с учащимися ситуаций межкультурного контакта, включающих инсценировку и моделирование, ролевые игры и другие межкультурные техники.
В представленном пособии показаны  методические приемы, позволяющие изучать учебные вопросы и темы   в конкретном социокультурном контексте, осмысливать события и явления на локальном, российском и мировом уровнях и видеть их взаимосвязь, получить  представление как об общем опыте цивилизационного развития, так и его различиях, таким образом охватить максимально широкий круг актуальных вопросов, имеющих в основе своей поликультурный, диалогический и со-бытийный характер. 

Сегодня существуют отдельные методические разработки внедрения поликультурного компонента в содержание гуманитарных дисциплин,  но в основе своей они не  имеют диалогического характера, а также  не всегда синхронизированы с темами основного курса учебных программ.  На современном этапе имеется противоречие между необходимостью обновления содержания  курсов  гуманитарных дисциплинс точки зрения  поликультурной ориентации, с одной стороны, и не разработанностью механизма воплощения поликультурного компонента в содержание курсов  с другой. Недостаточно  разработаны темы и вопросы диалога культур, критерии отбора поликультурного материала, формы его подачи и разбора, тематическое распределение и т.д. Эти и некоторые другие дидактические вопросы рассматриваются в представленном учебном пособии.

1.Теоретико-методологические основы организации поликультурного образования.
Поликультурное образование  выступило сегодня педагогическим ответом на новую, более сложную конфигурацию и динамику этнокультурных процессов. Происходит культурная и субкультурная дифференциация общества и соответственно ученического контингента. Все больше подростков, отличаются своеобразием мировоззренческого, познавательного, дисциплинарного  характера. В этих условиях необходима  грамотная организация поликультурного образования. 
Изменения в образовании в духе «поликультурности» в современном мире происходят существенные. На смену ситуативным педагогическим проектам приходят концептуальные программы и стратегии  поликультурного образования в отдельных странах и регионах. Глобализация с ее противоречивыми процессами, выдвигает перед образованием сложную задачу подготовки молодежи к жизни в условиях многонациональной и поликультурной среды, формирования умений общаться и сотрудничать с людьми разных национальностей, рас, вероисповеданий. Сегодня как никогда, важно научить молодежь понимать и ценить своеобразие  культур, воспитывать ее в духе мира и уважения всех народов, искоренять существующие  негативные стереотипы и предрассудки относительно представителей других этнических групп, преодолевать культурную монофилию и групповой фаворитизм. 
Идеи «поликультурности» и поликультурного образования не являются продуктом только современной жизни. Они разрабатывались многими выдающимися умами человечества в прошлом. В частности в  программе «Панпедия», разработанной Я.А.Коменским  существенную часть составляет идея формирования у детей умений жить в мире с другими, выполнять взаимные обязанности, уважать и любить людей [39, 384с.]. Пониманию сущности, целей, функций поликультурного образования помогают идеи Н..Рериха о «благодетельном синтезе», под которым он понимает «единение культур», создающее благотворное сотрудничество людей, а также идеи выдающихся философов и историков Н..Данилевского и А.Тойнби о целостности культурно-исторического развития человечества. О взаимосвязи национального и общечеловеческого в образовании писали великие  педагоги К.Д.Ушинский и П.Ф. Каптерев.
Для понимания сущности поликультурного образования особое значение имеют положения М.М.Бахтина о человеке как уникальном мире культуры, вступающем во взаимодействие с другими личностями-культурами, творящем себя в процессе такого взаимодействия и воздействующем на других [7, 504 c]. Бахтин М.М. говорил о возможности существования культуры только во взаимодействии с другими культурами. Данная концепция носит название  диалоговой концепции культуры, её автор исходил из основополагающей идеи о том, что культура не существует сама по себе, а проявляется во взаимодействии с иными культурами. Он сам является частью какой-то культуры и, исследуя другую культуру, постоянно соотносит ее язык с символами и смыслами своей культуры. Поэтому даже внутри собственной культуры мы находимся в постоянном диалоге с ней. «Единство культур – это открытое единство [6, 334 с.]. 
Впервые термин «поликультурное образование (multicultural education) был использован в Докладе Американской ассоциации преподавателей педагогических колледжей в 1974 году и означало такое образование , которое  ставит во главу угла ставит поликультурный плюрализм. 
Понятие «поликультурное (мультикультурное) образование» возникло в противовес рассмотрению образования с позиций монокультурности. Исходно поликультурное подразумевало многокультурность (греч. ро1у )
Поликультурное образование стало отражением таких тенденций, как:
-актуализация и рост разнообразия культурного взаимодействия (массовость миграций, возрождение этнических и религиозных культур, усиливающийся диалог религиозных организаций и др.);
-рост ценности личности каждого отдельного человека с признанием его культурных особенностей (преодоление тенденций авторитаризма и разделения культур на «главные» и «второстепенные»);
-появление и расширение влияния идей мультикультурализма, в рамках которого культурное многообразие рассматривается как богатство и ресурс социально-экономического развития, которое преодолевает идеологию монокультурности в обществе и системах образования. [99, с.8]. 
Модели поликультурного обучения различаются по следующим аспектам:

1. По методу обучения – дидактическому или экспериментальному;

Дидактические модели основаны на предположении, что понимание культуры приходит со знаниями истории, традиций и обычаев, необходимыми для эффективного взаимодействия с ее представителями.

Напротив, экспериментальные модели основаны на убеждении, что больше всего знаний люди извлекают из собственного опыта, например из особого рода активности – симуляционных и ролевых игр, которые создаются для того, чтобы выявить проблемные ситуации при подготовке или в процессе межкультурного взаимодействия.

2.По содержанию обучения – общекультурному или культурно-специфичному;

3.По сфере, в которой стремятся достичь основных результатов,– когнитивной, эмоциональной или поведенческой [2, с.11]. 
Когнитивный подход делает акцент на получении учащимися знаний и информации о культурах и межкультурных различиях. 
Эмоциональный подход ориентирован на трансформацию установок, связанных с межкультурным взаимодействием, чувств людей по отношению к «иным» (от предубежденности к толерантности или даже к активному энтузиазму по развитию близких взаимоотношений). Кроме того, ориентированные на эмоции обучающие программы могут помочь учащимся справляться с неуверенностью и тревожностью в новой культурной среде и таким образом более успешно адаптироваться в ней. 
Поведенческий подход призван формировать умения и навыки, которые повысят эффективность общения.
Главной характеристикой поликультурной образовательной среды является ее открытость по отношению к требованиям общества и готовность отвечать на образовательные потребности его членов.

Поликультурная образовательная среда диктует насущную потребность осуществлять учебно-воспитательный процесс с учетом этнокультурного фактора, акцентируя межгрупповую гармонию и культурный плюрализм, создавая условия для познания культуры других народов, что способствует толерантным отношениям между участниками образовательного процесса. Преподавание в поликультурной среде основано на понимании того, что знание – это социальный и эволюционный процесс, подвергнутый искажениям вследствие негативного влияния различных форм дискриминации.
Для создания условий поликультурного взаимодействия целесообразно

применение поликультурного подхода в содержании предмета и методике его преподавания, способствующего воспитанию  социально-психологических, мировоззренческих, межнациональных, патриотических, нравственных чувств.
Поликультурное образование  рассматривается как вид целенаправленной социализации обучающихся, обеспечивающий:

На когнитивном уровне освоение образцов и ценностей мировой культуры, культурно-исторического и социального опыта различных стран и народов;

на ценностно-мотивационном уровне формирование социально-установочных и ценностно-ориентационных предрасположенностей обучающихся к межкультурной коммуникации и обмену, а также развитие толерантности по отношению к другим странам, народам, культурам и социальным группам;

на деятельностно-поведенческом уровне активное социальное взаимодействие с представителями различных культур при сохраннии собственной культурной идентичности. 
Г.В.Палаткина считает, что поликультурное образование должно иметь две главные цели: 
1.удовлетворение образовательных запросов представителей всех этносов -2.подготовка людей к жизни в мультикультурном обществе [72, 54 с.]
Из целей вытекает ряд конкретных задач поликультурного образования:

1.глубокое и всестороннее овладение учащимися культурой своего собственного народа как непременное условие интеграции в иные культуры;

2.формирование у учащихся представлений о многообразии культур в мире и России, воспитание положительного отношения к культурным различиям, способствующим прогрессу человечества и служащим условиям для самореализации личности;

3.создание условий для интеграции учащихся в культуры других народов;

4.формирование и развитие умений и навыков эффективного взаимодействия с представителями различных культур;

5.воспитание учащихся в духе мира, терпимости, гуманного межнационального общения;

6.формирование и развитие умения критически мыслить;

7.развитие этнотолерантности;

8.формирование у учащихся чувства национального самосознания, достоинства, чести через развитие «исторической памяти», побуждение интереса к своей малой родине, истории своего народа;

9.формирование осознанных, позитивных ценностных ориентаций личности учащегося по отношению к собственной российской культуре, поликультурной по своей природе;

10.воспитание уважения к истории и культуре своего и иного народа;

использование этнопедагогической среды как основы для взаимодействия личности с элементами других культур;

11. способности учащегося к личностному, культурному самоопределению.

Поликультурность в России обретает свое теоретическое обоснование еще   в концепциях основателей Евразийского движения в России Н. Трубецкого, В Ильина, П. Савицкого,  в трудах историка и этнолога Л. Гумилева, представителя тюркской общественной мысли Исмаила Бей -Гаспринского и других.  Общей идеей является то, что славянские, тюркские, фино-угорские  народы ментально близкие, имеют общую историческую судьбу и вместе с другими народами строят Россию как евразийское государство. 

Практическое же осуществление поликультурного образования в России особенно отчетливо проявилось в советский период в формате «интернационального воспитания». В течение многих десятилетий советская школа накопила ценный опыт интернационального воспитания учащихся. Клубы интернациональной дружбы, фестивали, спортивные состязания, путешествия, экскурсии, совместный отдых детей и подростков разных народов, способствовали формированию достаточно гармоничные межнациональных отношений. Однако закрытость советского общества ограничивала интернациональное воспитание молодежи рамками  одной страны.

Как отмечает Хакимов Э.Р. «В Российской Федерации предпосылками создания и развития теории поликультурного образования стали изменения в государственной идеологии от «русификации» – к признанию этнокультурных особенностей коренных народов Российской Федерации; развитие личностно-ориентированной культурологической педагогики; стремление повысить качество обучения иностранным языкам; усиление иммиграционных процессов. 
При этом отмечаются следующие риски для практического внедрения в отечественную практику: отсутствие в обществе устойчивых традиций либерализма, когда у граждан недостаточен опыт отстаивания индивидуальных свобод и не сложилась традиция приоритета интересов и свобод личности над интересами государства; страх субъектов образования в связи с ростом культурного многообразия общества, блокирующий действия по превращению многообразия в ресурсы общественного и личностного развития; опасение части населения в «размывании» традиционной этнокультурной идентичности у подрастающих поколений; европоцентризм в сознании организаторов образования, родителей и общественности, транслируемый через содержание образования [98, с.10-11].
В нашей стране, несмотря на всеобщее декларирование необходимости поликультурного образования, до сих оно рассматривается слишком узко, как образование, обеспечивающее формирование толерантных отношений, не затрагивая сущностные стороны и уровни развития  личности, его мотивационная  структура, индивидуальная жизненная траектория и личные интересы.  

Одновременно, поликультурное образование и воспитание в основе своей базировалось на понятиях и педагогических ресурсах этнопедагогики, где основным средством выступает народная традиционная педагогика. На наш взгляд, в практике поликультурного образования наравне с собственно этнопедагогическими подходами необходимо  задействовать  должной степени кросс-культурные социально-психологические, культурологические и социологические подходы. Не отрицая традиционные этнопедагогические подходы  в образовании, сегодняшняя практика обогащается экспериментальными подходами и дидактическими методами собственно «поликультурной педагогики». Необходима  сбалансированная композиция, как из традиционных дидактических так и инновационных экспериментальных методов и технологий поликультурного образования.

Методы к которым применимы   принципы межкультурного диалога(полилога), можно отнести следующие: 
-рассмотрение и разбор узловых учебных  тем методами диалога (полилога) культур, 
-межкультурные упражнения по  моделированию (инсценированию) и разбору совместно с учащимися  ситуаций межкультурного контакта, 
-работа в группах,

-межкультурные тренинги,

-групповая дискуссия,

-ролевые  игры. 
2.Современные особенности конструирования практики поликультурного образования в общеобразовательной школе  

В российском образовании можно выделить несколько групп школ различающихся по основным подходам и содержанию работы в области поликультурного образования и воспитания:

1. Обычные общеобразовательные школы;
2.Школы с углубленным изучением отдельных предметов;
3.Школы, работающие на дидактических принципах поликультурализма (ассоциированные школы ЮНЕСКО); 
4. Школы, применяющие специальные поликультурные технологии 

(школы диалога культур, работающие по методике В. Библера)
В организации поликультурного образования выделяют две  модели школ:-1.Этнокультурная (с углубленным изучением культуры одного из этносов)

2.Мультикультурная с полиэтничным составом учащихся, содержание образования в которых составляют национально-региональный (родная культура), федеральный и мировой  компоненты 

Поликультурное образование  в них осуществляется по сферам деятельности:
1.Учебный процесс в школе

2.Воспитательная деятельность

3.Культурно-досуговая деятельность

Сегодня работа по поликультурному образованию и воспитанию осуществляется по следующим основным направлениям:

1.Учитель-предметник включает в учебный процесс дополнительный материал, способствующий поликультурному обогащению

2.Воспитатель формирует личность способную к активной жизнедеятельности в многокультурной и многонациональной среде

3.Внеурочная деятельность -презентации разных культур, изучение  традиций, обмен культурными ценностями и др. 

4.Дополнительное образование, где создаются условия для расширения и углубления этнокультурных знаний 

Изучая и обобщая существующий педагогический опыт, отмечаем, что в настоящих условиях российского образовательного пространства доминирующими  методами, формами и средствами поликультурного  образования  по-прежнему  выступают традиционные.  
К традиционным можно  отнести и такие формы организации деятельности, как включение в фольклорную деятельность, тематические классные часы, экскурсии, прогулки, экспедиции, классные и общешкольные праздники, фестивали культуры и  дни дружбы, клубы интернациональной дружбы, экспедиции и походы по местам, связанным с культурными достопримечательностями и историческими памятниками; выпуск газет, теле- и радиопередач, отражающих культурное  многообразие, вечера, посвященные выдающимся представителям литературы, искусства, науки; театральные постановки пьес, сказок, былин; конкурсы на лучшего знатока народных обычаев, национальной кухни, традиционных ремесел. 

Представляется, что только представленные просветительские  в основе своей формы и методы, повышая этнокультурную грамотность, все же недостаточно эффективны в деле развития поликультурной  личности школьника, так как представляют собой пассивное обучение, поскольку учащиеся обеспечиваются готовой к употреблению консервированной информацией и не более того.
Как справедливо замечает  Алдошина М.И.: «Простой передачи знаний о культурноэтническом разнообразии мира недостаточно, и учащиеся должны эмпирическим путем открывать для себя сходства и различия с другими. Иными словами, программы межкультурного обучения должны быть направлены на развитие этнокультурной компетентности в общении (перцептивной, коммуникативной и интерактивной) с представителями других культур [2, 14 с.]. 
В этих условиях актуальными являются  новационные  формы и методы , основанные на принципах диалогичности, к которым можно отнести оригинальные межкультурные и кросскультурные  технологии. 
1.Поурочный разбор узловых (поликультурных) учебных тем  методами диалога (полилога) культур; 

2. Межкультурные тренинги по  моделированию (инсценированию) и обсуждению ситуаций межэтнического контакта;
3.Кооперативное обучение (работа в малых группах)

4.Ситуационно-ролевые  игры и др.
Посредством данных и других  экспериментальных технологий, на наш взгляд существенно может быть повышена поликультурная компетентность ученика, поскольку здесь приобретается опыт решения актуальных проблем, связанных с особенностями взаимодействия в поликультурной среде. Использование многочисленных игровых техник позволяет школьникам установить взаимопонимание со сверстниками других национальностей в реальном взаимодействии. Главной задачей для педагога здесь выступает предоставление каждому ребенку возможности максимального самовыражения. Ценность таких методов для учащихся заключается в том, что они: 

-приобретают  опыт осознания собственных этнических стереотипов и предубеждений; 
-получают впечатления о других народах и культурах в живом непосредственном общении со сверстниками;

-обретают способность ценить в себе и в других индивидуальность и непохожесть, обусловленную в том числе и этническими различиями.
Важным  ресурсом  поликультурной педагогики в школе является   сегодня обновление учебных дисциплин специфическим поликультурным материалом и их поурочный разбор. Содержание поликультурного образования имеет междисциплинарный характер. «Поликультурность» присутствует в составе, прежде всего учебных дисциплин гуманитарного, художественно-эстетического циклов и в специальных курсах по истории и культуре отдельных народов. Поликультурное образование, в той или иной степени охватывает дисциплины не только национально-регионального компонента,  но практически все социально-гуманитарные дисциплины учебной программы: иностранные языки и литературу, обществознание, историю, право и другие. 
Так, например учебный курс «Всеобщая история» позволяет избежать замыкания на своей собственной истории, организовать диалог культур различных эпох, связать исторический опыт с деятельностью современного человека культуры, с актуальными проблемами современности. 
Изучение курса «Права человека» дает учащимся возможность осознать понятие свободы как ценности и как условия самореализации личности, воспитывает чувство личного достоинства, уважение прав и достоинства людей независимо от национальности, расы и  вероисповедания. Курс способствует формированию умений неконфликтного межнационального общения. 
Содержание предметов естественнонаучного цикла дает представление о значимости сохранения мира и защиты окружающей среды, развития научного и культурного сотрудничества, решать глобальные противоречия ненасильственными методами. 
Образовательная область «Искусство» обеспечивает получение учащимися представлений о многообразных связях человека и общества с миром искусства, содействует пониманию механизмов различных национальных культур, осознанию этнических и национальных ценностей искусства. 
Содержание учебного курса «Трудовое обучение» позволяет показать производственные, технологические процессы как составную часть духовно-материальной культуры общества на цивилизационном, общероссийском и этническом уровнях. 
О.В. Хухлаевой предлагаются некоторые интересные и продуктивные на наш взгляд методические подходы  поликультурного сопровождения образовательного процесса.
Идеи для преподавателей в области филологии и литературы.
Полезно уделить часть учебного времени тому, чтобы дети - представители национальных меньшинств имели возможность читать и писать на своем родном языке различные тексты (стихи, дневники, статьи и т.п.). Удачной и плодотворной возможностью поработать с языками является драматизация (инсценировка) ситуаций, связанных с межнациональными отношениями, например выбор и постановка интересных пьес или романов, написанных национальными писателями (представителями тех этнических групп, которые представлены среди учеников школы), или сочинение сюжета(пьесы), связанного с социальными и эмоциональными аспектами переживания опыта иммиграции. Для усиления мотивации можно поручить детям подготовить цикл радиопередач, включая сценарий, интервью, комментарии, музыку, взяв в качестве основной темы многокультурную среду той территории, где находится школа. Параллельно можно организовать графическую деятельность, например, конкурс комиксов на межкультурные темы, в которых отражалось бы взаимное уважение и обогащение ценностями различных культур.  
В преподавании иностранных языков можно организовать постоянную переписку по электронной почте между учащимися из разных стран, изучающими один и тот же язык: например, через Ассоциацию школ ЮНЕСКО. Темы могут быть самыми различными, но, так или иначе, отражать различные стороны культуры этих стран. В любом случае в преподавании иностранных языков нужно делать акцепт на их способности стать средством обучения, а не просто предметом обучения в узком понимании. Они должны вносить свой вклад в формирование реалистических, современных и позитивных представлений о странах изучаемого иностранного языка (их образе жизни, социальных проблемах, научном, музыкальном и спортивном вкладе и т.д.), избегая поверхностных и стереотипных точек зрения, представленных в некоторых учебниках иностранного языка».
Идеи для преподавателей в области общественных наук.
Полезно было бы проработать с помощью различных методик значимые тексты, как, например, Декларацию прав человека, речи и произведения лауреатов Нобелевской премии мира, известных писателей и антропологов.
Полезно было бы познакомить учащихся с различными системами летоисчисления, определения исторического времени, особенно у народов, живущих по соседству со школой (мусульман, цыган, удмуртов и т.д.).
Следует уделять больше учебного места и времени изучению географии и истории, живущих на данной территории (представленных в школе) национальных меньшинств, для того чтобы разрушить этноцентрические или узконационалистические представления. Можно использовать примеры отдельных учеников или групп учеников-мигрантов, чтобы подробно изучить различные аспекты географии (физической и экономической) различных стран. Таким образом, можно избежать бездумного заучивания этого материала, а сделать упор на активные методы изучения - усвоение географических и исторических знаний как живой информации, над которой можно размышлять и на которую можно активно воздействовать (проблемы окружающей среды, непонимание между Севером и Югом и т.д.).
Следовало бы изучать деликатные и неоднозначные исторические темы с различных точек зрения (тех народов, которые были в них задействованы), такие как, например, завоевания, войны, колонизации, включая современные дипломатические отношения. Такой способ изучения даст ученикам возможность использовать разные источники информации, документы и, по возможности, непосредственные свидетельства (воспоминания, мнения экспертов) в качестве альтернативы упрощенному изложению, принятому в учебниках и энциклопедиях.
Можно дать групповые задания, в ходе которых стояла бы задача изучить отношения между природно-социальным окружением и некоторыми значимыми культурными ценностями соседних народов (например, кочевая история цыган и свобода как культурная ценность, или гостеприимство как добродетель у арабских народов и т.п.). Так или иначе, речь пойдет о выборе одной культуры и в определенной степени изолированного рассмотрения ее особенностей, для того чтобы лучше понять и научиться терпимо относиться к культурным ценностям людей этой этнической группы.
Идеи для преподавателей в областях музыки, художественного творчества и физической культуры.
Было бы интересно изучать переплетения, традиции и заимствования в области музыки, которые возникали в различные периоды истории между различными культурами: джаз, рок и т.д. Можно было бы сформулировать факультативы или кружки с такими названиями и содержанием, как, например, «Музыка всех цветов» или «Студия интернациональной музыки». Нужно готовить учеников, чтобы они могли воспринять, понять и оценить другие культурные формы проявления «языка искусства», как правило, гораздо более тесно связанного с образом повседневной жизни (религия и ее проявления, ремесла, строительство, украшение тела, оформление магазинов и т.п.). Работа в этой области может заключаться в обмене предметами творчества между учениками из школ с разным культурным окружением, и последующим конструктивным анализом этого обогащения; в классах и школах, которые уже являются многонациональными, ученики могут принести из дома предметы, характерные для их народного творчества; известные художники (признанные и другими культурами) могут проводить познавательные встречи в школах; можно провести связь между наиболее значимыми в европейском контексте произведениями искусства с наследием, доставшимся нам от других народов и культур, и т.д.
В области физической культуры можно включать спортивно-игровые упражнения, характерные для других народов, обогащая, таким образом, формы достижения общих для всех базовых целей в этой сфере [99, с.243]. 
Какие особенности подачи поликультурного материала при этом можно выделить. Американским исследователем Дж. Бэнксом предложены четыре способа  включения в содержание учебной дисциплины:

1) контрибутивный подход, допускающий поверхностное знакомство с этническим материалом, т.к. цели, структура и содержание основной программы не подвергаются реформированию, а интеграция этнического компонента происходит на уровне отдельных личностей, элементов культуры или знаменательных событий в истории народа, что не требует длительной и сложной работы от учителя;

2) аддитивный подход, также кардинально не затрагивающий структуру и цели основной программы, но, подразумевающий расширение интеграции этнического компонента до введения в программу спецкурсов или разделов соответствующего этнического содержания, что требует от учителя гораздо большей осведомленности об истории и культуре этнических групп;

3) трансформационный подход, Данный подход дает возможность учащимся рассматривать исторические события, теории, концепции с различных точек зрения 
4) подход «социальных действий», cодержащий элементы трансформационного подхода и дополненный активными действиями учащихся по принятию социальных и политических решений в рамках изучения темы [104,с.188].

В целом содержание общеобразовательных учебных курсов дает школьнику возможность усвоить такие основные понятия и категории поликультурного образования, как:  самобытность, уникальность, культурная традиция, духовная культура, этническая идентификация, национальное самосознание, российская культура, мировая культура, культурный империализм, многообразие культур, межкультурная коммуникация, культурная конвергенция. культура межнационального общения, культура мира, культурная дистанция, культурный шок, солидарность, ненасилие, толерантность и др. 

При реализации основных положений Концепции поликультурного образования на современном этапе существует ряд как объективных, так и субъективных трудностей. 
Существует проблема практической реализации учителями диалектической взаимосвязи  патриотического воспитания  школьников и формирования у них наднациональных общечеловеческих ценностей, не противопоставляя при этом национальное и интернациональное.

Трудности реализации принципа «поликультурализма» связаны на наш взгляд  и с тем, что в условиях социального ускорения учителя   стоят на различных мировоззренческих платформах, опираясь на разные парадигмы образования: традиционную, технократическую, гуманитарную и другие.
   Зачастую направления  поликультурного образования, не соотнесены  со структурой приоритетных культурных и образовательных  интересов учащихся, с проблемами социальной самореализации.

Не задействовано в должной мере медиаобразование, которое  рассматривается как один из ведущих инструментов обеспечивающих возможности  всестороннего «диалога культур»,  позволяющего избежать национальной замкнутости, выйти на уровень сопоставления, сравнительного анализа культурного и образовательного опыта разных стран.

Сегодня, в педагогической науке сформировалось целое  направление «медиаобразование», призванное помочь школьникам  лучше адаптироваться в мире медиакультуры, освоить языки средств массовой информации, уметь анализировать медиатексты и т.д. В ряде развитых стран (Канада, Австралия) медиаобразование стало обязательным компонентом обучения в старших классах. Современное интенсивное развитие средств массовой коммуникации, на наш взгляд, высветило актуальность философской позиции М.М.Бахтина: «культура нововременного мышления - это культура «втягивания» всех прошлых и будущих культур в единую цивилизационную лестницу». Медиакультура на новом уровне технических возможностей эффективно способствует такому объединению, создает невиданные прежде возможности для диалога культур на глобальном  и  межличностном уровнях. К сожалению медиапространство используется  зачастую не по назначению. Проблемой выступает потребление подрастающим поколением массовой глобалистской, не имеющей национальных основ  эрзац-культурной продукции ведущей зачастую  к деструктивным социальным настроениям.

Существенное влияние на этнообразовательный процесс оказывает и социально- экономическое и духовно-нравственное состояние в стране. Эффективность организации процесса формирования подрастающего поколения в определенной степени зависит от того, насколько в нем учтены внешние факторы, их взаимосвязи и направления развития, то есть, каким педагогическим потенциалом обладает окружающая среда. Нравственное и психологическое сближение людей разных национальностей, их повседневное дружеское общение взаимоуважение,  находятся в прямой зависимости от позитивного решения социально-экономических и политических проблем. Сегодня, к сожалению можно говорить о существовании социальной базы этноцентризма и этнического фаворитизма, о его проникновении в массовое сознание, в том числе и сознание подрастающего поколения. Возрастает социальная напряженность, углубляются социально-экономическая поляризация общества. В этих условиях экстремистские и радикальные силы навязывают народу образ врага, в лице представителей других национальных и конфессиональных групп.  

Одновременно следует  отметить, что воспитание уважительного отношения к тому или иному  языку и культуре несовместимо с насильственным их навязыванием, равно как и с созданием искусственных преград и препятствий для общения с инонациональными культурами и народами. Патриотизм, толерантность и эмпатия, культурный релятивизм формируются не прямыми призывами любить, жить в мире и согласии, а сложными, разнообразными порой опосредованными путями. Неумелая деятельность, слишком прямолинейное воздействие приносят эффект, обратный желаемому. Здесь необходима максимально возможная реализация принципа добровольности и личной заинтересованности. 
Не всегда принимаются во внимание  культурные особенности восприятия и переработки информации учащимися, культурно обусловленные особенности общения у разных национальных групп. 

В качестве примера представим некоторые барьеры взаимопонимания, которые возникают между педагогом и ребенком. Так, известно, что в вербальной коммуникации в различных культурах используются разные громкость и быстрота. К примеру, дети с Кавказа говорят громче, особенно мальчики. Нередко педагоги относят это к проявлениям невоспитанности и применяют наказания. Другой барьер взаимопонимания может возникнуть у педагогов-женщин с кавказскими подростками, если они не сумеют проявить уважения к их открыто проявляющейся мужской роли.
Психологи, работающие с ненцами, заметили, что среди них преобладают так называемые правополушарные дети, т.е. с доминирующим правым полушарием. Им требуется другая форма учебных заданий, чем левополушарным детям, в учебниках обычно не представленная.
Можно сделать вывод, что дети, не принадлежащие к основной культурной группе, попадают в зону риска в плане нарушения успеваемости. Однако для ребенка любой национальности длительное пребывание в ситуации неуспеха в школе достаточно травматично. Оно приводит к формированию глубокого чувства неполноценности, которое с большой степенью вероятности приведет к формированию компенсаторной агрессивности. Ребенок будет проявлять агрессию к представителям тех культурных групп, которые являются более успешными в качестве компенсации за собственный неуспех. [99, с.245].
Программы поликультурного образования должны быть направлены на снижения игнорирования других групп; усиления значимости гуманистических ценностей; создания надэтнических групп и пересекающихся идентичностей; организации межгруппового контакта при благоприятных условиях; осознания расхождения между декларируемыми ценностями и поведением; обобщения позитивного опыта взаимодействия с членами других групп.

Сегодня, заметно активизировались процессы международного сотрудничества в сфере образования. Это ранее всего связано с  деятельностью ведущих международных правительственных и неправительственных  организаций, ответственных за  трансграничные процессы в сфере образования и разработку соответствующих международных программ, в частности с ролью ЮНЕСКО в реализации  образовательных программ [ 59, с.224]. Значителен  вклад этих организаций в создание кросс-культурной среды, способствующей диалогу культур и благоприятной для поликультурного  воспитания и образования. Проведено несколько международных конгрессов, посвященных  теме поликультурного образования. Создана Международная ассоциация преподавателей, которые занимаются этой проблемой, ЮНЕСКО поддерживает целый ряд программ, посвященных исследованию путей преодоления межкультурной разрозненности. Деятельность ЮНЕСКО охватывает и школьное образование. Сегодня в Российской Федерации 189  ассоциированных школ ЮНЕСКО, в рамках проекта «Ассоциированные школы ЮНЕСКО»  где «поликультурализм» является ведущим дидактическим принципом. Активно используется в практике поликультурного образования в школе достижения сравнительной педагогики. Происходит обмен эффективными методиками поликультурного образования и воспитания между странами и педагогическими системами. Растет объем научно-теоретических разработок в данной области знания, имеющихся в свободном доступе. 

Содержание, формы и методы поликультурного образования в школе имеют специфику в каждой из республик и областей Российской Федерации.  В Республике Башкортостан есть свои особенности, определяемые характером социально-культурного развития, национальным составом, историей края, языковой и религиозной ситуацией. Для Республики Башкортостан это особенно актуально, как региона с высоким индексом этнической мозаичности, в которой проживают представители порядка 120 национальностей, из них 6 этноареальных групп, имеющих места компактного проживания (русские, башкиры, татары, марийцы, чуваши, удмурты). Подавляющее большинство ученических коллективов в республике многонациональные,  что определяет актуальность и  обязательность реализации принципа «поликультурности» в учебном процессе [63, с.448]. 
3. Диалог культур как метод формирования поликультурных качеств старшего школьника 
В современных условиях возрастания межэтнической напряжённости диалог культур становится тем универсальным приёмом, который обеспечивает и системность, и высокое ценностное содержание преобразований в системе образовании.  

Понятие «диалог культур» стало одним из основополагающих для всего педагогического сообщества. Понятие «диалог культур» имеет филолого-философское происхождение, так как основывается на работах  М.М.Бахтина и В.С.Библера, использовавшего бахтинскую концепцию полилога и диалога применительно к образованию[8, с.299. Отметим, что само явление диалога культур возникло стихийно еще в Античности, то научное же осмысление проблем культурного взаимодействия относится к XVIII–XIX векам, а  собственно педагогическая составляющая диалога культур стала выделяться только в XX столетии. 

«Ценность культурного диалога состоит в том, что он создаёт духовное пространство для новых ценностей и мировоззренческих ориентаций, усиливает различные формы человеческого сотрудничества, предполагающего свободу и ответственность человека, признание его самоценности» [3, с.70 ].
Участие в диалоге (полилоге) учит учащихся проникать и понимать логику собеседника, терпению, нахождению общего и особенного, умению выслушивать и корректировать собственную систему взглядов. 
Современный диалог и полилог культур - имеет  качественно новое более интенсивное и проблемное содержание характерное для информационного общества. Диалог культур в контексте современной культуры развертывается вокруг основных вопросов бытия, имеет со-бытийный и актуальный характер. 
При этом диалог культур может быть рассмотрен, как методологическая основа межкультурных коммуникаций и как образовательный метод. 

Основные цели диалога культур в образовании: 

1.Овладение культурой национального общения

2.Формирование культурологической компетенции

3.Воспитание толерантности

4.Формирование представления о национальной картине мира
Применительно к педагогической практике следует также учесть, что по самой своей сути диалог культур прямо связан с воспитанием толерантности учащихся, ибо толерантное отношение к другим культурам предполагает укоренённость в сознании определённого ряда установок, касающихся прежде всего понимания связи между человеком, его культурой и процессом познания, что прямо следует из диалога культур. Диалог культур способствует формированию толерантности учащихся, хотя и не сводим только к этому, пусть и важнейшему, своему свойству [4, с.9].
Введение в ситуацию диалога предполагает использование таких элементов технологии как: 
1) диагностика готовности учащихся к диалогическому общению - базовых знаний, коммуникативного опыта, установки на самоизложение и восприятие иных точек зрения; 
2) поиск опорных мотивов, т.е. тех волнующих учащихся вопросов и проблем, благодаря которым может эффективно формироваться собственный смысл изучаемого материала; 
3) переработка учебного материала в систему проблемно-конфликтных вопросов и задач, что предполагает намеренное обострение коллизий, возвышение их до «вечных» человеческих проблем; 
4) продумывание различных вариантов развития сюжетных линий диалога;
5) проектирование способов взаимодействия участников дискуссии, их возможных ролей и условий их принятия учащимися; 
6) гипотетическое выявление зон импровизации, т.е. таких ситуаций диалога, для которых трудно заранее предусмотреть поведение его участников (погружения, десанты, игровые ситуации, дискуссии и т.п.).

Диалог культур возможен только на принципе «культурного релятивизма», и на который мы опирались в своем исследовании.

Его исходные положения:
1.Каждая культура имеет собственный контекст и свою логику. 

2.Ни одна культура не может быть лучше другой, поскольку каждая культура обладает своим ценностным содержанием значимым для человечества.

В школьной практике диалог культур наиболее присущ гуманитарным предметам, на которых и лежит основная ответственность за духовное воспитание учащихся, формирование их гражданского сознания. Отсюда и понимание диалога как метода формирующего.

Важно  при употреблении понятия «диалог культур» чётко определять его значение в сфере образования – метода или педагогической технологии. 

Методы диалога культур рассматриваются нами в широком значении во всем его разнообразии приемов по отдельным предметам, построенных на принципах межкультурной диалогичности и поликультурного дискурса. 

В узком значении –это специфическая технология Школы диалога культур В.Библера, применяемая экспериментально  в ряде школ Российской Федерации (МБОУ СОШ №106  г. Красноярск , учебный центр «Диалог», школа «Зимородок» МБОУ СОШ №13 г. Новосибирск ,  МБОУ СОШ №7 г. Чайковский,  Культурологический лицей № 1310 г. Москва, Школа «Умка» г. Новосибирск и др.).

Можно выделить несколько подходов к организации диалога культур, представленных в российской педагогической практике. 

Первый подход -предполагает самое широкое использование диалога культур в практике преподавания отдельных предметов: от филологических до технологии .

Второй – диалог культур в школах этнических диаспор (в обобщающем варианте – поликультурность; в последнее время его популярность резко выросла), 

Третий – диалог культур как основа всего учебного процесса в классах с ярко выраженным смешанным этническим составом, 

Четвёртый – диалог культур как стержень всей образовательной программы учебного заведения, специфика которого предполагает углублённое изучение иной культуры (или культуры и языка).

Относительно второго, третьего и четвёртого направления можно говорить о том, что их можно рассмотреть как педагогические технологии диалога культур, так как они реализуются педагогами основного и дополнительного образования. 

Для общеобразовательных учебных заведений  наиболее предпочтительными являются «первый» и «четвёртый» подходы. Четвёртый подход  легко вбирает в себя первый как более локальный. Если «четвёртый» подход как универсальный может стать основой для определения стратегии развития сразу нескольких образовательных учреждений (своеобразная сеть, основанная на принципах диалога культур), то «первый» – тактическим способом её  реализации 
[68, с.14-15]. 
В образовательном процессе диалог культур может происходить как по горизонтали, так и по вертикали. Диалог культур осуществляется по горизонтали в географическом одновременном пространстве. То есть в диалог культур по горизонтали вступают, например, представители различных национальностей [86, 150с.].

Диалог культур по вертикали – это диалог во времени, когда происходит диалогическое общение различных исторических эпох [14, с.413 ].

Диалогичные дидактические методы и  подходы   преподавания гуманитарных дисциплин, позволяют учащимся получить представление о генезисе развития материальной и духовной культуры человечества, осмысливать события и явления на локальном, российском и мировом уровнях и видеть их взаимосвязь. Есть возможность  научить школьников понимать то,  как глобальные проблемы преломляются на локальном уровне,  анализировать эти проблемы в конкретном социокультурном контексте, дать им представление как об общем опыте цивилизационного развития, так и его различиях. Многоперспективная модель предполагает изучение социальных и исторических событий  с точки зрения разных национальных групп. Кроме того содержание образования перерабатывается с многонациональной точкой зрения, здесь поликультурное образование соединяется с глобальным.

Образование средствами обществознания предполагает привнесения, прежде всего социо-культурного актуального компонента включающего:
-знания о социо-культурных реалиях и традициях изучаемых народов;
-осознание учащимися сущности социальных явлений, иной системы понятий; 
-сопоставление изучаемой культуры с родной и включение в диалог (полилог) культур;

-представление о достижениях и вкладе сопряжено проживающих народов в развитии общечеловеческой культуры; 
-понимание роли родного языка и культуры в зеркале культуры другого народа;

-наличии базовых страноведческих знаний о национально-культурных особенностях и социокультурных реалиях той или иной страны, складывающееся из сведений, включающих самые различные стороны жизни, как то: (ее местонахождение, географические и природные особенности, основные города и их достопримечательности, политический строй, национальные праздники и традиции, достижения в области науки, экономики, литературы, искусства, образования, формы сотрудничества с другими странами, история страны, важные события прошлого и настоящего, выдающиеся представители в области литературы, искусства, науки, особенности быта и повседневной жизни, семейного уклада, проведения досуга, учебной и трудовой деятельности, сфер интересов, форм участия в общественной жизни и т.д.).
Рассмотрим возможности  реализации поликультурного компонента непосредственно по курсу  «Обществознание» в старших классах общеобразовательной школы. 
Типовой пример привнесения поликультурного компонента на уроке обществознания и соответствующее практическое задание выглядит следующим образом: 

На уроке в классе  формируются аналитические группы, исследующие и изучающие модели экономического поведения, в зависимости от того, какая религия лежит в основе данного общества.

1 группа изучает экономическую культуру протестантских (американских) стран: США, Великобритании, Австралии, Новой Зеландии. 
2.группа изучает экономическую культуру католико-протестантских (западноевропейских) стран: Франции, Скандинавских стран, Германии и др. Западной Европы. 
3.группа изучает экономическую культуру конфуцианских (дальневосточных) стран: Японии, Южной Кореи, Тайваня, Китая.
4 группа изучает экономическую культуру исламских, индо- буддийских стран. 
5 группа изучает экономическую культуру России 
6 группа готовит презентацию темы: «Психология, культура, традиции – факторы формирования экономической политики страны». Каждая аналитическая группа представляет фактический материал, диаграммы, схемы, цифры, суждения политиков, учёных, видеосюжеты о предпринимателях в разных странах в рамках любой религии. Представленные материалы показывают различные требования и подходы к разработке экономической политики стран [68, с.136]. 
Можно представить пример воспитания старшеклассников на основе интерактивного взаимодействия диалога культур/ Так начинается урок обществознания:
«Здравствуйте!» – так приветствуем мы друг друга и желаем здоровья. 
Come sta? – «Как стоишь?» – так приветствуют итальянцы.
Comment Ça va? – «Как это (нечто) идёт?» – поинтересовался француз. 
Wie geht's? – «Как идётся?» – подобно французу, вторит немец. 
Шалом! – сказал бы иудей. 
How do you do? – «Как вы делаете?», спросил бы американец, англичанин. Уже в простом взаимном приветствии люди разных народов выражают свои «символы веры», подчёркивают, что для них ценно. Для русских – здоровье, целостность, для англичан и американцев – работа, труд, для евреев – мир, для итальянцев – стабильность, статика, для французов и германцев – движение, динамика. Здесь мы видим  как в повседневной речи раскрываются базовые ценности народов и их различия.

В авторской Рабочей программе по обществознанию «На перекрестке культур», мы  представляем вопросы  полилога культур  и  примеры их межкультурного разбора посредством 70 упражнений и заданий в условиях комбинированного урока, классного часа, диспута, круглого стола.  Темы были распределены  по основным сферам общественной жизни и в  соответствии с основными разделами школьной программы курса «Обществознание», а также  базового учебника: Обществознание. 10 класс : учебник для общеобразоват. учреждений : базовый уровень / Л. Н. Боголюбов, Ю. И. Аверьянов. Н. И. Городецкая [и др.] ; под ред. Л. Н. Боголюбова ; Рос. акад. наук, Рос. акад. образования. – М. : Просвещение, 2010.  
Поликультурный образовательный потенциал каждой из сфер кратко выглядит следующим образом:

1.Духовная сфера - показывается уникальность, культурная самобытность того или иного народа, особенности стиля и образа жизни. Есть возможность отобразить общее и отличное в структуре духовной культуры того или иного народа, сделать сравнительный анализ по шкале «традиция-модернизация». Данная область знания позволяет избежать замыкания на своей собственной истории и культуре, дает возможность организовать диалог различных культурных традиций, связать исторический опыт с деятельностью современного человека культуры, с актуальными проблемами современности. 
2.Социальная сфера – изучение данной сферы должно сопровождаться изучением ее базовых понятий   в культурологическом преломлении. Так  возможно и необходимо показать культурные основания различий в социально-классовой  структуре общества, особенности межстатусных и межситусных отношений, территориальных, демографических, половозрастных отношений у разных народов, взаимосвязь социальной структуры и доминирующей религии данного региона. Показать различное понимание понятия «общественный прогресс» у разных народов. 

3.Политико-правовая сфера –данная область знания дает учащимся возможность осознать понятие свободы как ценности и как условия самореализации личности, воспитывает чувство личного достоинства, уважение прав и достоинства людей независимо от национальности, расы и  вероисповедания. Курс способствует формированию умений неконфликтного межнационального общения. Показательной будет тема традиционных отношений власти и народа в различных общественных системах, и как эти традиции отражается на функционировании современной политической системы тех или  иных стран

4.Экономическая сфера – в данной области знания есть возможность сделать сравнительный анализ по таким параметрам как: особенности хозяйственно-бытового уклада и профессиональной  культуры у разных народов, наличие или отсутствие традиций индивидуальной предпринимательской свободы, ценность материальных благ в системе ценностей, отношения между богатыми и бедными  в разных странах и т.д.

В целом,  содержание обществознания дает школьнику возможность усвоить такие основные понятия и категории поликультурного образования, как:  самобытность, уникальность, культурная традиция, духовная культура, этническая идентификация, национальное самосознание, российская культура, мировая культура, многообразие культур, межкультурная коммуникация, культурная конвергенция. культура межнационального общения, культура мира., солидарность, ненасилие, толерантность и др. 
Опыт внедрения поликультурного компонента по курсу обществознание показывает, что вариативность его реализации обогащается за счет:
-наполнения образовательного контента культурологическим содержанием;
-введения образовательных областей, отражающих культурное разнообразие, 
-использования  кросс-культурных методов при рассмотрении  отдельных тем и проблем.

4. Критерии и показатели  уровня  сформированности поликультурных качеств личности учащегося 
Термин «поликультурная личность» понимается различными исследователями по-разному. Если следовать мнению Г. Б. Кучиковой, под поликультурной личностью следует понимать гуманистический, творческий, этнотолерантный, билингвальный, субъект, со сформированными культурообразовательными ценностями, обладающий самоидентификацией, культурной компетенцией, навыками межкультурной коммуникации в условиях культурной плюралистической среды, адаптации к чужим культурным ценностям, способный создавать духовные и материальные богатства [47, с.66].
Согласно мнению Ю.В. Агранат, поликультурная личность - это  личность, воспринимающая себя в качестве субъекта полилога культур, обладающая развитым чувством толерантности и эмпатии. обладающая активной жизненной позицией, способностью жить в согласии с представителями различных культурных и этнических групп, способная к успешному самоопределению и продуктивной профессиональной деятельности в условиях глобализации [1, с.21]. 
По П.И. Пидкасистому «поликультурная личность – это личность, являющаяся субъектом полилога культур, имеющая активную жизненную позицию, обладающая развитым чувством эмпатии и толерантности, эмоциональной устойчивостью [64, c.502].

Существуют возрастные особенности определения  понятия «поликультурная личность» и ее формирования, прежде всего социально-психологического характера. Говоря о старшеклассниках, следует опираться на сведения возрастной психологии и педагогики, и рассматривать под данным термином учащихся старшей ступени общеобразовательной школы (10-11 классы, или 15-17 лет). Данную ступень, как правило, относят к возрастной категории ранней юности. О становлении поликультурной личности можно говорить начиная с определенного возрастного периода, который приходится на годы ученичества. Отсюда вывод, что наиболее интенсивно поликультурная личность развивается в школьные и студенческие годы, в сенситивный период, когда человек переживает бурный внутренний рост и постигает нормы и законы бытия и жизнедеятельности. Этот процесс неизбежно связан с потребностью человека как можно больше узнать не только о внешнем мире, окружающих его людях, но и о себе самом.

В рамках данного исследования именно у учащихся старших классов общеобразовательных школ на фоне подростковых новообразований, формирования и становления личности возникает проблемный момент в аспекте формирования поликультурных компетенций. 

Согласно определению Л.С. Выготского, новообразование представляет собой новый тип строения личности, её деятельности, психические и социальные изменения, которые впервые возникают на данном возрастном этапе, и определяют сознание ребенка и его отношение к среде [21, с.264]. Ранняя  юность характеризуется появлением различного рода новообразований в личности подростка, которые неорганизованны, зачастую не осознанны и противоречивы. Из этих противоречий и вытекают наиболее выраженные внутренние и внешние, личностные и межличностные конфликты. Именно в период ранней юности происходит становление и социализация подростка, приятие или неприятие им общественных норм, самоопределение. Т.е. старшеклассник - человек выросший, но еще  не взрослый, не обладающий рядом компетентностей, зачастую не до конца самоопределившийся. Старшеклассники только готовятся стать полноправными членами общества, они вплотную подходят к процессу профессионального самоопределения. 

Одной из первостепенных задач образования и педагогики в данном контексте является социально-психологическое сопровождение старшего школьника, развитие в нем центральных компетенций, профессиональная ориентация подростка, помощь в развитии коммуникативных качеств. Формирование поликультурной личности значительно способствует решению  данных задач. 

Безусловно, что формирование и развитие поликультурной личности старшего школьника не может происходить без создания базы  знаний о феномене культуры в целом, ее разновидностях и типах, наиболее распространенных культурных традициях. Помимо этого базиса необходимо также формирование понятий о современных тенденциях глобализации, культурном разнообразии мира,  теоретических знаний и практических навыков межкультурной коммуникации, способах, приемах и принципах предотвращения конфликтов, вытекающих из культурных различий. Вершиной формирования поликультурной личности старшего школьника является осознание им себя как поликультурного субъекта. 

Поликультурные качества личности рассматриваются как неотъемлемая часть компетенций, которыми должен обладать любой современный человек, чтобы успешно функционировать в обществе. 
При разработке системы поликультурных качеств и компетенций необходимо исходить из того, что:
-данная система компетенции, является частью системы компетенции, которая формируется у учащихся в процессе образования;
-система поликультурных компетенции должна быть достаточно полной для того, чтобы стать инструментом конструктивного участия личности в диалоге культур;
-ряд компетенций, включенных в систему, могут оказаться «избыточными» для молодых людей (определенного возраста, социального положения, общей культуры) и могут быть ими отторгнуты.
Представляется, что формирование поликультурных качеств и компетенций включает несколько направлений:
-формирование культуры знаний, которая подразумевает высокий уровень знаний о культурном многообразии цивилизаций как в пространстве, так и во времени и позволяет адекватно осуществлять активную созидательную деятельность в поликультурном пространстве;
-развитие культуры поведения, его видов и форм, соответствующих поликультурной среде;
-формирование эмоциональной культуры адекватной поликультурной среде;
-формирование культуры саморазвития в поликультурной среде. 

Перечисленные направления взаимообуславливают и взаимодополняют друг друга. 
Различия между этническими культурами также являются значимым фактором при содержательном уточнении структурных элементов поликультурной
компетенции, т.к. различия могут стать серьезным препятствием формирования компетентности. Необходимо учитывать, что учитель, являясь носителем определенной этнической культуры и, следовательно, от нее не свободен. Выстраивая образовательную деятельность, он зачастую руководствуется ценностями и использует средства, которые отражают его как носителя определенной культуры. Это позволяет предположить, что его профессиональная деятельность, может вступить в противоречие с этническими особенностями учеников и чем сильнее этнические различия, тем значительнее будут противоречия.
При разработке системы поликультурных  качеств и компетенций учащихся следует исходить из следующих теоретических оснований:
-формирование поликультурных компетенций может быть обеспечено лишь целостным образовательным процессом, который включает в себя процессы обучения, воспитания и развития личности;
-поликультурные компетенции призваны обеспечить успешное вступление учащегося в поликультурную среду и позитивное его участие в диалоге культур; 

-любая поликультурная компетенция представляет собой систему, состоящую из знаний, способностей, навыков, мотивов, убеждений, ценностей, опыта, культуры эмоций, а также личностных качеств индивида;

-каждая поликультурная компетенция должна рассматриваться как открытая система, которая является частью ключевых компетенций личности;

-чтобы стать инструментом эффективной деятельности в поликультурном обществе система развиваемых компетенций должна быть достаточно полной; 

-при формировании поликультурных компетенций  необходимо учитывать возможные «скрытые эффекты» образовательной деятельности – развитие националистических и шовинистических взглядов [66, с.78].
  В ряде современных исследований поликультурные компетенции рассматриваются как неотъемлемая часть компетенций, которыми должен обладать любой современный человек, чтобы успешно функционировать в обществе. Рассматривая проблему определения структуры компетенции, разные исследователи в качестве составляющих элементов компетенции называют: 
знания, умения, навыки, способности, мотивы, ценности, убеждения, опыт, личностные качества и т.д. Причем,  делается акцент на компетенции либо  как  на а)нтегральном, личностном качестве человека
б)описании составляющих  его деятельности.

Поликультурная личность старшего школьника, включает, по мнению большинства исследователей три основных компонента: 

Первый компонент - когнитивный  - отражает,  уровень знаний учащихся  о родной культуре, культуре народов совместного проживания и общемировой культуре и ценностях.  Показателями выступают - объем знаний, системность, глубина. Необходимым качеством в характеристиках поликультурной личности старшеклассника здесь выступает   осознанность и добровольность  выбора потребления поликультурной продукции,

Второй компонент – мотивационно-ценностный - отражает уровень отношения и интереса учащихся к различным  формам народной культуры, включая эмоциональную отзывчивость к произведениям родной, российской и  мировой культуры. Здесь же проявляются и национальные чувства в сфере межэтнических отношений: эмпатия и толерантность,  освобождение от стереотипов, предрасположенность к межэтническим контактам и наконец, оформляется общечеловеческое ноосферное восприятие социальной реальности. 
Показателями выступают  этно-культурные потребности школьников: «надо мне это» и «мне это не надо», «важно это мне» и «мне это не важно», «интересно мне это» и «мне это не интересно»; проявление интереса к народной культуре, восприятие и соотнесение народных традиций с образом жизни, процесс образования отношения к культуре, опосредованный влиянием различных агентов этно-культурной социализации. (СМИ, учителей, семьи, родных, знакомых,церковь и тп)
Третий компонент – поведенческо-деятельностный  - отражает уровень включенности учащихся в образовательную творческую  этно-культурную и поликультурную деятельность, это активное  участие в фольклорной деятельности, этнодискурсивные умения и формирование билингвальной языковой личности, различные формы и уровни межкультурной коммуникации. Характеризует выраженное проявление уважения и терпимости к людям разных этнических групп или отсутствие негативного отношения к ним, умение сознательно регулировать свое поведение в зависимости от ситуаций межэтнического взаимодействия, осваивать культуру других народов.  
Таким образом, поликультурное образование рассматривается как вид целенаправленной социализации обучающихся, обеспечивающий:
−на  когнитивном уровне освоение образцов и ценностей мировой культуры, культурно-исторического и социального опыта различных стран и народов; комплекс знаний о национальном составе человеческого сообщества, фольклоре разных народов, степень осознания школьниками сходства и различий между своей и другими национальными культурами. 
-на мотивационно-ценностном уровне формирование социально-установочных и ценностно-ориентационных предрасположенностей обучающихся к межкультурной коммуникации и обмену, а также развитие толерантности по отношению к другим странам, народам, культурам и социальным группам. Наличие интереса к знаниям о других национальностях, эмпатии к людям различных этнических групп, желание к общению, совместной и социальной деятельности с ними, умение оценивания людей, прежде всего, с позиций общечеловеческих ценностей.
−на деятельностно-поведенческом уровне активное социальное взаимодействие с представителями различных культур при сохранении собственной культурной идентичности [2, с.8]. 
Практика показывает, что формирование каждого из поликультурных качеств личности имеет свою специфику, связанную  с уровнем этнического состава  ученического коллектива,  поликультурной и языковой компетенцией  учащихся, исторической традицией сосуществования народов в данном регионе, чужеродностью или напротив родственностью культур (культурной дистанцией), статусным различием языков, благоприятной этической и психологической средой для межэтнического общения и взаимодействия и пр.

В качестве механизмов формирования поликультурных качеств и  учащихся на уроках выступают обучение, воспитание, общение. 
Формами формирования поликультурных качеств и  компетенций являются индивидуально-парные, групповые,  коллективные. Эти взаимодействия  могут быть специально организованными  ранее всего в ходе комбинированного урока, классного часа, круглого стола, конференции и т.д 

Критерии сформированости поликультурных качеств заключены в  трех группах и обозначены как:
1.Поликультурная осведомленность

2.Поликультурные предпочтения и установки

3.Включенность в межкультурное взаимодействие 

В соответствии с каждым критерием выделяются уровневые характеристики сформированности поликультурных качеств: 
Субшкала –поликультурная осведомленность выявляет сформированность познавательных поликультурных качеств и компетенций, уровень знаний о культуре других народов; знания о национальном составе своего региона, страны, представлений о национальной картине мира.

Субшкала- поликультурные  предпочтения и установки - показывает  восприятие поликультурного пространства, проявления отношений к различным этно-культурным процессам и  группам, наличие интереса к знаниям о других культурах,  способность и желание к общению,  умение оценивания людей с позиции общечеловеческих ценностей.
Субшкала- включенность в межкультурное взаимодействие выявляет практическое межкультурное взаимодействие и освоение поликультурного пространства.

Высокий уровень: проявляют полные, разносторонние поликультурные знания, умеют применять их на практике. Имеют устойчивый познавательный интерес к поликультурным знаниям, положительная мотивация к освоению поликультурных знаний проявляется всегда, в достаточной степени обладают поликультурными качествами необходимыми для позитивного взаимодействия с представителями разных культур. 
Средний уровень: проявляют неполные поликультурные знания, редко умеют применять их на практике. Имеют слабый познавательный интерес к поликультурным знаниям. Поликультурные качества  необходимые для позитивного взаимодействия с представителями разных культур, сформированы недостаточно. 
Низкий уровень: проявляют отрывочные, бессистемные поликультурные знания. Не проявляют интереса к поликультурным знаниям, положительная мотивация к освоению поликультурных знаний не проявляется, не обладают поликультурными качествами  необходимыми для позитивного взаимодействия с представителями разных культур. Поликультурные умения и навыки не сформированы.

Каждый компонент определяется следующими 5 интегративными  показателями:
Поликультурная осведомленность:
1.Владение местными и иностранными  языками.

2.Знание традиций, обычаев, образа и стиля жизни  других народов .
3.Знание профессиональной культуры других народов
4.Представление о национально-культурной цивилизационной картине мира. 

5.Знания о национальном составе своего региона, страны и мира

Поликультурные предпочтения и  установки

Установки на  межкультурные контакты и общение с представителями других народов. 

Проявление интереса к культуре, образу и стилю жизни других народов.

Открытость и отсутствие этнических стереотипов предубеждений
Ориентация на общечеловеческие ценности
Интерес к этнокультурным процессам
Уровень включенности в межкультурное  взаимодействие
Включенность в процесс освоения и интеграции профессиональной культуры совместно проживающих народов в зоне контактирования.
Включенность в процесс освоения и интеграции профессиональной  культуры народов России

Включенность в процесс освоения и интеграции профессиональной мировой культуры

Соблюдение норм ,правил поведения и обычаев, характерных для других народов
Практическое использование иностранных языков в реальном межнациональном взаимодействии
5. Формирование поликультурной личности старшего школьника  методами диалога культур

Из существующих направлений работы по поликультурному образованию особенно актуально формирующее направление, когда учитель-предметник включает в учебный процесс дополнительный материал, способствующий поликультурному обогащению. 
В Проекте Концепции развития поликультурного образования в Российской Федерации, содержание поликультурного образования условно разделено на четыре взаимосвязанные части:

-этнокультурная, обеспечивающая человеку возможность идентификации в качестве представителя конкретной этнической, этноязыковой и этноконфессиональной группы;

-национально-территориальная, обеспечивающая человеку возможность идентификации в качестве представителя национально-территориального сообщества конкретного субъекта Российской Федерации;

-общероссийская (национальная), обеспечивающая человеку возможность идентификации в качестве представителя российской гражданской нации;

-мировая, обеспечивающая человеку включенность в глобальные цивилизационные процессы и возможность идентификации в качестве равноправного члена международного сообщества. [80, с. 11].
В соответствии с положениями Концепции и  невозможностью охватить  все культуры, в ходе формирующего этапа  диалог (полилог) культур обеспечивался, прежде всего, пограничным компаративным  анализом основных культурных комплексов.
1.Мировая культура (западная, восточная, христианская, исламская, конфуцианская, индо-буддистская, православно-славянская)

2.Российская культура (русская, тюркская, финно-угорская, северо-кавказская, культура дисперсных этносов).
3.Национально-региональная культура включает этноареальные народы Республики Башкортостан (русская, башкирская, татарская, марийская, удмуртская, чувашская, региональную интегративную культуру, культуру дисперсных этносов, не имеющих мест компактного проживания).
Выбор культурных комплексов мировой культуры связан с фундаментальными культурными различиями восточной и западной цивилизации в рамках понятийной парадигмы Восток-Запад и Север-Юг, а также  усилением фактора религии, который как предсказывал С. Хатингтон становится одним из ведущих факторов  «цивилизационных разломов»  и мирового общественного развития [108, с. 22]. 
Системообразующими компонентами Российской культуры нами были обозначены следующие культурные комплексы: русская, тюркская, финно-угорская, северо-кавказская культуры, в силу их типических характеристик и наибольшей культурной представительности в общем объеме российской профессиональной культуры. 
Национально-региональная культура структурно представлена а).этноареальными народами  Республики Башкортостан, имеющими места компактного проживании, интегративной региональной культурой  (культура Башкортостана), и культурой дисперсных народов проживающих в республике включая диаспоры, субэтнические группы, автохтонные группы не имеющие национально-государственных институтов [63, с.448]. 
При этом мы исходили из того, что в образовательном процессе диалог культур может происходить как по горизонтали, так и по вертикали. По горизонтали в географическом одновременном пространстве. То есть в диалог культур по горизонтали вступают, например, представители различных национальностей [86, с.150]. Диалог культур по вертикали – это диалог во времени, когда происходит диалогическое общение различных исторических эпох [14, с. 413].
Опираясь на представленные  методологические подходы, автором составлена Рабочая программа по формированию поликультурных качеств личности старшего школьника которая включает   70 упражнений и заданий, основанных на принципах диалога культур, по 1 упражнению на каждый академический час курса обществознания за 10 класс.  В заданиях  и упражнениях Программы акцент был сделан на кросс-культурное сопоставление культурных комплексов и артефактов во всем его поведенческо-деятельностном  разнообразии на современном этапе.

Примерная РАБОЧАЯ ПРОГРАММА 
Обществознание: «На перекрестке культур»

(направленная на формирования поликультурной личности

старшего школьника методами диалога культур)

	 Уровень образования (класс):
Количество часов:
Уровень:
Составители:


	среднее общее – 10кл.

всего – 70; в неделю – 2 часа

базовый

Доцент кафедры педагогики БГПУ им. М. Акмуллы, к.соц.наук., Гарданов А. Р.

Профессор кафедры педагогики БГПУ им. М. Акмуллы,  к п н ., Сытина Н.С. 




Пояснительная записка
Настоящая рабочая программа разработана на основе федерального компонента государственного стандарта среднего (полного) общего образования, программы общеобразовательных учреждений по обществознанию 6-11 класс,  Проекта Концепции поликультурного образования в России (2010) URL: http://Минобрнауки.рф), Концепции духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России / Под ред. Данилюк А. Я., Кондаков А. М., Тишков В.А.–М.: 2009г. 

Обществознание : базовый уровень : учеб. для 10 кл. общеобразоват. учреждений / Л. Н. Боголюбов, А. Ю. Лазебникова, Н. М. Смирнова [и др.]. – М. : Просвещение, 2012

Рабочая программа расширяет  содержание предметных тем курса обществознание через  привнесение поликультурного компонента и его тематический разбор. 

Тематическое распределение:
	Учебная тема курса обществознания
	Вопросы  диалога (полилога) культур
	Содержание упражнения

диалога (полилога) культур 


	Метод 
	Формируемые поликультурные качества и компетенции

	1.Деятельность в жизни человека

(6часов)
	Деятельность в жизни отдельных народов: общее и специфическое. 

Ценность труда в различных национальных культурах. 

Умственный и физический труд: приоритеты и традиции народов.

Вербальные и семантические особенности  общения  народов.


	1.Учитель совместно с учащимися обсуждают тему  ценности труда в структуре ценностей разных народов.

2.Три группы учеников делают сравнительный анализ двух и более национальных культур с позиции ценности  и роли труда   на: 

а)исторических примерах  б)литературных источниках  в)фольклоре 

3.Социометрический экспресс –опрос по выявлению ценности труда структуре терминальных и инструментальных ценностей в учебном классе.

4.Учащиеся приводят примеры  и обсуждают ситуации когда один и тот же поступок по разному оценивается у различных народов.(синхронный срез).

Как может меняться отношение к тем или иным образцам поведения у одного народа  с течением времени (диахронный срез).

	Групповая дискуссия 

Работа в малых группа

Социометрический метод

(методика «Ценностные ориентации» М. Рокича).

Групповая дискуссия 

	Когнитивные
Когнитивные 

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, поведенческо-деятельностные



	2.Познание как деятельность(4часа)


	Теоретическое и обыденное знание. 

Народные знания и здравый смысл. Знания, отраженные  в народном фольклоре. Типы, скорость и глубина мышления у разных народов. 

Интуиция, воображение и фантазия как этнические инвариантные характеристики. 

Античное, средневековое и  современное познание и мышление.

	1.Учитель приводит известные факты отличий в скорости и глубине мышления, уровня абстрагирования у различных народов и обсуждает с учащимися на примере европейских ,азиатских народов, одного из народов России. 

2.Учащиеся приводят примеры ценности знания и учения, отраженные  в народных поговорках,  пословицах,  притчах и других малых формах  народного фольклора.

3.Две группы учащихся презентуют особенности познания
а)европейского рационального 
б)восточного мистико-интуитивного.


	Компаративный анализ культурных комплексов

Поликультурный дискурс

Работа в группах


	Когнитивные, мотивационно-аффективные 

Когнитивные, мотивационно-аффективные 

Когнитивные, мотивационно-аффективные

	3.Мыслители прошлого об обществе и человеке

(4часа)
	Античная мысль как базис современной европейской цивилизации.

Особенности Средневекового познания и  мышления. 

Французское и английское Просвещение

Просветители народов Республики Башкортостан.


	1. Учитель совместно с учащимися  рассматривает особенности    отношения к социальному времени у тех или иных народов и цивилизаций. (на примере платоновских диалогов, «Исповедь» Августина, других источников ) 

2.Учебный класс делится на группы, где каждая группа учащихся показывает базовые отличия мышления

а)античного  
б)средневекового 
в)нововременного  .

3.В ходе групповой дискуссии обсудить тему: «Предназначение человека в трудах просветителей народов Республики Башкортостана»  (башкирский просветитель и поэт М. Акмулла, русский писатель и общественный деятель Аксаков С.Т, татарский ученый,  богослов и  просветитель Х. Марджани, чувашский поэт и педагог И.Я. Яковлев, марийский общественный деятель и педагог А.Д. Альбинский, удмуртский педагог-просветитель Михеев И.С.) 


	Разбор ситуации межкультурного контакта

Компаративный анализ культурных комплексов

Групповая дискуссия 

	Когнитивные, мотивационно-аффективные 

Когнитивные 

Когнитивные, мотивационно-аффективные 

	4.Цивилизации прошлого

(4часа)


	Древний Восток и Средиземноморские античные цивилизации

Россия , как интегративная  поликультурная цивилизация.

Культурно-исторические типы народов (А. Тойнби, Н.Данилевский).

Теория локальных цивилизаций О. Шпенглера


	1.Две группы учащихся сопоставляют понятия  цивилизация и культура: аксиологический аспект.

2.Во время групповой дискуссии происходит обсуждение  с учащимися научной корректности понятий исторические и неисторические народы. Учитель раскрывает принципы «культурного релятивизма». 
3.Учащиеся знакомятся с различными системами летоисчисления, определения исторического времени у разных народов.

4.Во время групповой дискуссии происходит обсуждение  с учащимися фундаментальных ментальных и ценностных различий Древних восточных и античных    цивилизаций Средиземноморья.

5.Класс условно делится на две группы в зависимости от личных предпочтений на «западников» и «славянофилов». Каждая группа представляет и отстаивает основные постулаты о путях  развития России  (П.В.Анненков, П.А. Чаадаев, А.С. Хомяков, Ф. Самарин С.Т. Аксаков и др).

6.Учитель показывает  пример национального идеала как совокупности личностных качеств. Ученический коллектив делится на несколько групп по этнокультурным предпочтениям, где каждой группе предлагается представить национального героя максимально соответствующего этим качествам. Объясняется выбор героя, к какому народу он относится. Учащиеся делают сравнительный анализ общего и особенного в образе национальных героев.

	Компаративный анализ культурных комплексов

Групповая дискуссия

Разбор ситуации межкультурного контакта

Компаративный анализ культурных комплексов

Ролевая игра
Межкультурный тренинг


	Когнитивные
Когнитивные 

Когнитивные 

Когнитивные, мотивационно-аффективные 

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные



	5.Человек в меняющемся обществе. 

(4 часа)


	Самостояние и культурная идентификация человека в разрезе конфликта глобальной вестернизации и традиции.

Духовный мир человека  в условиях информационно-компьютерной революции и культуры постмодерна.

Место человека в системе современных перекрестных общественных отношений  и кризис идентификация.

Гендерные идеалы и стандарты в современном мире


	1.Учитель обсуждает с учащимися феномен десакрализации искусства, объясняя, какое преломление эти процессы имеют на 
а)национально – региональном 
б)российском

в)мировом уровне.

2. Класс делится на две группы, каждая из которых в зависимости от предпочтений в гендерно-ролевом поведении выступает за или против «феминизма» и «маскулинности»  в традиционных и современных культурах.

3.Задание по теме :понятие и виды толерантности и интолерантности.

На первом этапе каждый учащийся вырабатывает словесные ассоциации на слово толерантность. На втором этапе выработка в малых группах образных ассоциаций на слово толерантность.

5.Учебный класс на первом этапе  делится на пары, где участники вспоминают ситуации когда они, чувствовали себя некомфортно в связи со своей этнической принадлежностью.

На втором этапе участники выписывают проявления интолерантности по отношению к ним на протяжении всей жизни на основе уже предложенных ситуаций (языковая, возрастная, религиозная и т.д.) Формируется сводный список интолерантности.

На следующем этапе каждая группа выбирает один из видов интолерантности   и иллюстрирует его в виде сценки

6.В ходе групповой дискуссии осмысливаются  факторы, которые могли бы служить предпосылками объединения народов в будущем.

7.Ролевая игра с несколькими участниками, где каждый использует характерный для того или иного народа вербальный и невербальный семантический набор при общении, приветствии, расставании.

Учащиеся приветствуют друг друга на родном или других языках.


	Поликультурный дискурс

Ролевая игра

Межкультурный тренинг    

Межкультурный тренинг   

Групповая дискуссия

Межкультурный тренинг



	Когнитивные, мотивационно-аффективные 

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные



	6.Духовный мир человека

(8часов) 


	Потребности, ценности и интересы в восточной и западной культуре. 

Взаимосвязь и конфигурация традиционно-бытовой (этнической) и профессиональной культуры у разных народов.  

Духовный мир человека  в условиях информационно-компьютерной революции и культуры постмодерна.

Религия в жизни народов и отдельного человека. Социальная функция религии. Религия как этнокультурный фактор. 

Образа жизни и национальный менталитет.

Этический релятивизм современного общества.

Образование в системе духовного становления человека. 


	1.Учащиеся делятся на группы в зависимости от предпочтений и аргументируют преимущества  культуры с точки зрения индивидуализма и – коллективизма.  

2.Учащиеся на примерах показывают связь культуры с ее государственной символикой 

3.Учащиеся сопоставляют модальные (преобладающего) социально-психологические типы личности двух и более культур сопряжено проживающих в России и Республики Башкортостан (на примере ареальных народов).

4.Учащиеся делятся на группы  по признаку этнокультурных предпочтений, представляют национальные духовные артефакты , где отражается ценность труда.

5. Обсудить в группе понятие «этический релятивизм» и его национальное преломление.в восточной, западной, исламской  культурах.

6.Учащиеся делятся на группы, каждая из которых инсценирует или представляет в виде презентации, как встречают Новый год в разных странах?

7.Учащиеся делятся на 2 группы. Участники каждой группы показывают карточки с изображением архитектурные достопримечательности разных стран. Побеждает группа , которая  правильно ответила  на большее количество вопросов вопрос о стране происхождения культурных объектов.

8.Две группы учащихся на конкретных примерах учащиеся показывают общие черты в фольклоре разных народов.
9.Класс делится на подгруппы  по этнокультурному признаку. Каждой команде предлагается вспомнить и представить несколько рецептов блюд национальной кухни. 

10.Учащиеся должны вставить правильный ответ в пропущенные места в следующих предложениях. 

Цвет означает или символизирует: 

а)красный: в США-любовь, в Китае -доброту, праздник, удачу, в России -активность, агрессию , борьбу, в Индии….;

б)белый: в США чистоту и мир, в Китае- опасность, подлость, траур, в Европе –молодость и непорочность, в России….

в)зеленый : в Америке –надежду, в Китае -роскошную жизнь, в Индии…


	Ролевая игра

Компаративный анализ

Инсценировка

Работа в группах

Групповая дискуссия 

Презентация

Ролевая игра

Инсценировка
Межкультурный тренинг

Работа в группах


	Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные

Когнитивные, мотивационно-аффективные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные 

Когнитивные


	7.Духовные ценности современной цивилизации

 (8 часов)


	Культурный империализм и традиционное общество. 

Информационно-компьютерная революция и виртуальная реальность

Аудиовизуальная культура современной цивилизации

Международный терроризм и религиозный экстремизм


	1. Учащиеся  делятся на группы и презентуют особенности научного и обыденного восприятия, а также основные источники информации об окружающем мире у разных народов России.

2.Групповое задание, в ходе которого задача изучить отношения между природно-социальным окружением и некоторыми значимыми культурными ценностями  народов.
3.Учебный класс делится на группы по интересам. В ходе групповой дискуссии раскрываются   традиции и заимствования в области музыки, которые возникали в различные периоды истории между различными культурами: фольк, классика, джаз, блюз, рок, реггей , рэп,  и т.д. 

4.Учитель представляет  учащимися этно-конфессиональную структуру Республики Башкортостан и обсуждает с учащимися ее динамические характеристики.

5.Город Уфа как перекресток культур. Учащимися составляется  перечень учреждений национальной культуры г Уфы (национальные театры, музеи, выставочные залы, изо и киностудии и т.д.) и обсуждается репертуар и последние театральные постановки национальных театров г. Уфы которые они смотрели.  

6.Групповое обсуждение темы «Народные верования и научное знание, их взаимоотношение  в истории и культурной традиции разных народов».
7.Учащимся предлагается перечень стереотипов нескольких народов. Например:

а)вежливый, сдержанный , педантичный,, невозмутимый, консервативный, аккуратный, добросовестный, изящный.

б)элегантный, элегантный, болтливый, лживый , обаятельный, развратный, легкомысленный, скупой, раскованный.

Нужно определить к каким именно народам эти характеристики относятся, согласится или не согласится с данными характеристиками.

8.Ведущий называет одно качество, типичное для его народа, например «русский-открытый , далее предает эстафету кому-либо из участников,и предлагает ему сделать тоже самое. Если участник принадлежит к тому же народу что и ведущий он называет еще одно качество. Если эстафета передается представителю другого народа, он называет качество, характеризующее его народ и передает  эстафету следующему участнику.

9.Ученики поочередно презентуют национальные достопримечательности, участники должны определить, где она расположена и  к какому народу она относится.


	Работа в группах

Групповая дискуссия

Межкультурный тренинг

Разбор ситуации межикультурного контакта

Разбор ситуации межкультурного контакта

Компаративный анализ культурных комплексов

Межкультурный тренинг

Межкультурный тренинг

Межкультурный тренинг
	Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные
Когнитивные

Поведенческо-деятельностные

Когнитивные
Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные



	8.Цивилизация и социальное развитие

(18часов)
	Факторы обретения социального статуса личности

Социальная структура  и социальные отношения

Социальные нормы и национальная культура. 

Этническая стратификация

Относительный характер девиации в пространственно-временном и национально-региональном измерении.

Конфигурация современных и межнациональных отношений.  

Традиции  семейного воспитания у разных народов. 

Мораль и право  в системе социальных норм у народов мира. 


	1.На основании  опроса учащихся, как представителей той или иной этнической группы составляется рейтинг ведущих агентов социализации у различных народов.

2.Проанализировать динамику  социально-демографических процессов в с современной России, выявить их основные факторы (на примере 

а)русского народа 

б)тюркских народов

в)фино-угорских народов, 

г)народов Северного Кавказа, 

д)одного из дисперсных народов РБ

3.Рассмотреть национальный  состав Республики Башкортостан и основные тенденции его развития (на сравнении   показателей Всероссийских переписей рассмотреть динамику и направления изменений.

4.В ходе группового обсуждения учащиеся выявляют традиции и особенности семейного воспитания в А)европейских  
Б)восточных исламских ,
В)индо-буддистких

Г) ареальных народов Республики Башкортостан.
5.На основе статистических данных показать и обсудить  с учащимися социально- профессиональную структуру  Республики Башкортостан как показатель  этнической стратификации.
6.Учитель знакомит и обсуждает с учащимися базовые международные документы по проблеме толерантности и интолерантности. 

7 Групповое задание, в ходе которого  рассматривается межэтнический конфликт из СМИ. Участники разбиваются на группы как представители конфликтующих сторон, аргументируя свою позицию в конфликте и пути преодоления 

8.В ходе групповой дискуссии осмысливаются  факторы, которые могли бы служить предпосылками объединения народов в будущем.

9. Учащиеся делятся на группы , где каждая группа презентует  а)аудиовизуальные

б) зрительные 
в)кинестетические культуры народов мира.
10.Рассмотреть с учащимися  и привести примеры: моноактивных национальных культур мира ориентированных на задачу (task-oriented) и четко планирующих деятельность; полиактивных, ориентированных на людей (people-oriented) —реактивныех(respect-oriented listeners) —ориентированные на сохранение уважения.

	Анкетирование и  групповое обсуждение

Беседа 

Работа с документами

Компаративный анализ культурных комплексов

Групповая дискуссия

Работа с документами

Межкультурный тренинг

Групповая дискуссия

Компаративный анализ культурных комплексов

Компаративный анализ культурных комплексов


	Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные

Когнитивные 

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные



	9.Социальнополитическая деятельность человека

(4 часа)
	Социальная стратификация и мобильность в современном мире. 

Особенности социальной мобильности в западном и восточном обществах. 

Факторы социальной мобильности  у разных народов и обществ.

Гражданское общество в России и мире.

Концепция открытого общества как фактор развития.


	1.Учитель показывает на основании статистических данных примеры стратификационного неравенства народов, связанное с  особенностями их образа жизни, ведения хозяйства, национальным менталитетом и другими факторами, определяющими неравные существующие и  «стартовые условия» в современном мире.  

Учащиеся предлагают возможные меры по устранению стратификационного  этнического неравенства в зависимости от конкретных условий того или иного государства. (пропорциональное представительство, «метод зонирования» и др.).
2. Во время межгрупповой дискуссии происходит обсуждение  с учащимися темы: «особенности отношений власти и народа у различных обществ на основе политической традиции»

а)европейской,
б)индо-буддисткой, 
в)исламской, 

г)российской. 
Каждая аналитическая группа представляет фактический материал (диаграммы, схемы, цифры, суждения политиков, учёных, видеосюжеты).

3.Осудить  в учебной группе  тему: Свобода совести и вероисповеданий в России и мире. 
4. Учащиеся знакомятся с Декларацией принципов толерантности. Затем в малой группе обрабатывается один из фрагментов «Декларации» для проработки согласия и ли несогласия с прочитанным и выдвижение собственной версии. Цель тренинга-Осознание собственного  восприятия принципов терпимости.

5.На конкретных примерах учащиеся показывают различные формы сосуществования этносов в современном мире.


	Групповая дискуссия 

Работа в группах 

Межкультурный тренинг

Групповая дискуссия 

Групповая дискуссия 


	Когнитивные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные

Когнитивные, мотивационно-аффективные

Когнитивные, мотивационно-аффективные



	10.Современная цивилизация и политическая жизнь

(4 часа)


	Политические традиции народов. 

Европейская, восточная, исламская, российская политическая традиция. 

Политические аспекты европейского мультикультурализма

Проблемы Севера и Юга: социально-политические аспекты

Ценности западного либерального и восточного традиционного обществ. 

Право в системе социальных норм. 


	1.Учащиеся делятся на группы и отстаивают политические традиции  а)западного, 
 б)восточного,
в)российского общества.
Каждая аналитическая группа представляет фактический материал (диаграммы, схемы, цифры, суждения политиков, учёных, видеосюжеты о предпринимателях в разных странах).

2.Учащиеся совместно с учителем приводят примеры  гражданского мужества, обсуждают их с позиции общественной морали, с позиции обывателя и власти.
3.Групповая дискуссия с учащимися  по поводу культуросообразности и целесообразности политической корректности в современном мире, ее общественной ценности.

Обсуждается соотношение понятий «политкорректность»  и  «толерантность» .

4.Проработать с помощью различных методик значимые тексты, как, например, Декларацию прав человека, речи и произведения лауреатов Нобелевской премии мира, известных писателей и антропологов.

5. В классе приводятся примеры активной  гражданской позиции в России и Республике Башкортостан.

	Ролевая игра

Групповая дискуссия

Групповая дискуссия

Работа документами

Групповая дискуссия


	Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные

Мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные



	11.Экономическое развитие современной цивилизации

(6 часов)


	Традиционная, индустриальная, постиндустриальная,  (виртуальная) экономика. Городской и сельский экономический образ жизни в современных условиях. Роль ТНК (транснациональных корпораций)   в развитии традиционных и «модернизированных» народов. 

Глобальная и национальная экономика  в жизни современного человека

Трансформация экономического сознания и особенности встраивания в систему  современных экономических отношений человека традиции.
Социальная поляризация современного общества и отношение к ней как характеристика общества. 


	1. В ходе групповой дискуссии обсуждаются вопросы, касающиеся современной экономической миграции в Республике Башкортостан, национально-региональные особенности ее распределения по социально-экономическим зонам республики.

2.В классе формируются малые группы, каждая из которых исследуюет модели экономического поведения, в зависимости от доминирующей идеологии и общественного строя.

Каждая аналитическая группа представляет фактический материал (диаграммы, схемы, цифры, суждения  учёных, видеосюжеты о предпринимателях в разных странах).

3.В ходе групповой дискуссии учащиеся рассматривают причины и факторы высокого уровня  социальной поляризации в российском обществе. Учитель раскрывает национально-региональный аспект этого процесса на примере  Республики Башкортостан.

	Групповая дискуссия 
Работа в группах

Групповая дискуссия


	Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные



	12.Материально-производственная деятельность человека

(2 часа)
	Традиционное отношение к частной собственности и предпринимательству у разных народов. 

Национально-региональные особенности ведения народного хозяйства. 

Религия как фактор экономического развития. 


	1.Показать примеры государств с высоким и низким уровнем социальной поляризации 
( коэффициент Джинни)
2.Обсудить  с учащимися  основные постулаты книги М.Вебера «Протестантская этика и дух капитализма» где аргументирована взаимосвязь культуры, религии и экономики.
3.Обсудить в учебном классе  экономическое значение глобализации на экономику развитых и развивающихся стран и значение этого процесса для народов России. Обозначить  место  России в современной системе МРТ (Международного разделения труда).

4 Учащиеся приносят национально-культурные артефакты, ремесленные продукты,предметы, характерные для  народного творчества; известные и признанные другими культурами (на примере орнаментальной культуры народов  Республики Башкортостан).
5.Учащиесы делятся на группы.
1группа изучает экономическую культуру протестантских (американских) стран: США, Великобритании, Австралии, Новой Зеландии. 

2.группа изучала экономическую культуру католико-протестантских (западноевропейских) стран: Франции, Скандинавских стран, Германии и др. Западной Европы. 

3.группа изучала экономическую культуру конфуцианских (дальневосточных) стран: Японии, Южной Кореи, Тайваня, Китая.

4группа изучалет экономическую культуру исламских, индо- буддийских стран. 

5группа изучает экономическую культуру России. 


	Беседа 

Групповая дискуссия

Групповая дискуссия

Презентация

Работа в группах


	Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные

Когнитивные, мотивационно-аффективные, поведенческо-деятельностные



	Итого -70 часов
	
	70 упражнений и заданий
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